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مقدمة
ــبة  ــير مناس ــة غ ــة المجازي ــح « اللغ ــا بمصطل ــنر» (Kanner,1946) الإيكولالي وصــف «ك
ــياقات  ــب س ــمات كي تناس ــاظ أو الكل ــب للألف ــادة تركي ــا إع ــم فيه ــي لا يت ــف ، والت للموق
اتصاليــة جديــدة، بــل منهــا انعــكاس وقلــب للضمائــر، واســتخدام خطــأ لهــا، كقــول الطفــل 
«أنــت لاتريــد أن تذهــب للســباحة» فليــس المقصــود هنــا الإستفســار، ولكــن يريــد الطفــل 
أن يوضــح أنــه لا يريــد أن ينــزل للســباحة في المــاء، وأيضــاً كقولــه« أنــت تريــد تفاحــة؟» فهــذا 
يعــادل الطلــب البرقــي لــدى الطفــل العــادي عندمــا يقــول« لا تفاحــة أريــد» وكقولــه أيضــاً 

«هــل هــذا لــك؟» ليعــادل بهــا طفــل عــادي يريــد أن يقــول «هــذا ملــكي».

وأن تعلــم اللغــة بالأســلوب الجشــت التــي يتــم في شــكل جــزل Chunks وليــس بتحليــل 
ــان  ــة، ولكــن سرع ــكل صــوت أو كلمــة فردي ــى المحــدد ل ــة صغــيرة أو المعن ــات صوتي مكون
ــي  ــة الت ــل الطريق ــدأ في تحلي ــث يب ــلي حي ــادي إلى الأســلوب التحلي ــل الع ــا يتحــول الطف م
تســتخدم بهــا اللغــة في ســياق الــكلام، لــذا فــإن اكتســاب اللغــة لــدى الطفــل العــادي يتــم 
بتحــول تدريجــي عــلى متصــل أحــد أبعــاده هــو الأســلوب  الإيكــولالي الجشــتالتي، والثــاني 
ــبيل  ــا س ــبر الإيكولالي ــليم تعت ــو الس ــن النم ــد م ــذا الح ــد ه ــلي، وعن ــلوب التحلي ــو الأس ه
.(Hendrick &Judevine,2000)  ــادي ــل الع ــدى الطف ــوي ل ــرفي واللغ ــو المع ــي للنم طبيع

ــدى  ــهراً ل ــن ٣٠ ش ــا في س ــل ذروته ــا تص ــاس (Lovas,1981)  أن الإيكولالي ــر لوف يذك
ــة في  ــثر فاعلي ــلوب الأك ــكل الأس ــتمر لتش ــزم تس ــة الأوتي ــا في حال ــادي، إلا أنه ــل الع الطف

ــن. ــع الآخري ــه م تواصل

لقــد أوضــح كل مــن بريزانــت (Prizant,1983) ، وفينــيرتي (Finnerty,1995) أن تطــور 
Echo- اللغــة لــدى الطفــل الأوتيزمــي تحــدث عــلى مراحــل تبــدأ مــن الإســتخدام الإيكــولالي
laliac إلى الإســتخدام العفــوي التلقــائي  Spontaneous للغــة، إلا أن الطفــل الأوتيزمــي 
ــل في  ــداد للطف ــدث ارت ــوره، إذ يح ــم تط ــولالي رغ ــتخدام الإيك ــد الإس ــد ح ــف عن لا يتوق
الإســتخدام الإيكــولالي بســبب الإنتقــال غــير المناســب مــن اللغــة الجشــتاليتية الصحيحــة إلى 
اللغــة التحليليــة بصــورة غــير ناضجــة Immature ، فعــلى العكــس مــما يحــدث لــدى الطفــل 
ــن  ــم في شــكل أجــزاء وشــذرات م ــي  يت ــل الأوتيزم ــدى الطف ــكلام ل ــاج ال ــإن إنت ــادي ف الع
عبــارات تســتخدم بصــورة ســيئة خــارج الســياق، وهــذا مــا يفــسر مشــكلة الــكلام الإيكــولالي 

لــدى الطفــل الأوتيزمــي.

ــن  ــوع م ــي ن ــل الأوتيزم ــدى الطف ــا ل ــاس (Lovass,1981) أن الإيكولالي ــف لوف  ويضي
المكافــأة الذاتيــة الداخليــة  Intrinsically Rewarding مــن داخــل الطفــل نفســه، فالمعــزز 

هنــا هــو الطفــل نفســه بســبب كونــه قــادراً عــلى التوفيــق والربــط بــين  مــا يقولــه الآخــرون 
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وبــين مــا يريــده هــو، فالكثــير مــن الأطفــال الأوتيزميــين يصبحــوا خــبراء ليــس فقــط في تكــرار 

المحتــوى الــذي قالــه الآخــرون (كلــمات مثــلاً) ولكــن أيضــاً الصــوت وتنغيــمات نطقــت بهــا 

ــا عنــد هــؤلاء الاطفــال في أن الكلــمات التــي يتــم  هــذه الكلــمات. وتــبرز أهميــة الإيكولالي

تكرارهــا تصبــح معلومــات مختزنــة لــدى الطفــل يرجــع إليهــا فيــما بعــد كتســميع داخــلي  

ــة  ــد بمثاب ــا تع ــه. وأن الإيكولالي ــي ل ــي تنتم ــياق الت ــدث أو للس Internal rehearsal للح

مرحلــة طبيعيــة في النضــج المعــرفي اللغــوي لــدى الطفــل، إلا أن طفــل الأوتيــزم يقــف عندهــا 

فتعــوق نمــوه اللغــوي إلى الحــد الــذي تصبــح معــه اضطرابــاً لغويــاً، ورغــم ذلــك فهــي مهمــة 

جــداً في حيــاة الطفــل الاوتيزمــي لأنهــا تخــدم وظائــف عديــدة.

ــدى  ــهراً ل ــن ٣٠ ش ــا في س ــل ذروته ــا تص ــاس (Lovas,1981)  أن الإيكولالي ــر لوف يذك

ــة في  ــثر فاعلي ــلوب الأك ــكل الأس ــتمر لتش ــزم تس ــة الأوتي ــا في حال ــادي، إلا أنه ــل الع الطف

ــن. ــع الآخري ــه م تواصل

أن تعلــم اللغــة بالأســلوب الجشــت التــي يتــم في شــكل جــزل Chunks وليــس بتحليــل 

ــان  ــة، ولكــن سرع ــكل صــوت أو كلمــة فردي ــى المحــدد ل ــة صغــيرة أو المعن ــات صوتي مكون

ــي  ــة الت ــل الطريق ــدأ في تحلي ــث يب ــلي حي ــادي إلى الأســلوب التحلي ــل الع ــا يتحــول الطف م

تســتخدم بهــا اللغــة في ســياق الــكلام، لــذا فــإن اكتســاب اللغــة لــدى الطفــل العــادي يتــم 

بتحــول تدريجــي عــلى متصــل أحــد أبعــاده هــو الأســلوب  الإيكــولالي الجشــتالتي، والثــاني هو 

الأســلوب التحليــلي، وعنــد هــذا الحــد مــن النمــو الســليم تعتــبر الإيكولاليــا ســبيل طبيعــي 

(Hendrick &Judevine,2000) .للنمــو المعــرفي واللغــوي لــدى الطفــل العــادي

 Echolalia :تعريف الإيكولاليا

يتكــون تعبــير إيكولاليــا مــن مقطعــين، الأول Echo ، ويعنــي صــدى الصــوت أو التصديــة أو 

الترديــد أمــا المقطــع الثــاني، وهــو Lalia فيشــير ضمنيــاً إلى اللغــة وقــد يتكافــئ التعبــير الأجنبــي 

ــة، أو  ــاكاة الآلي ــدوي، أو المح ــراب الص ــة الإضط ــة العربي ــه باللغ ــق علي ــن أن نطل ــا يمك ــع م م

حديــث المصــاداة.. حيــث أن الفــرد بمقتــضي هــذا الإضطــراب يميــل إلى تكــرار ألفــاظ معينــة أو 

ــم أو أغنيــة في المواقــف المختلفــة دونمــا علاقــة،  جمــلاً محــددة صــادرة مــن شــخص آخــرأو فيل

  (Simon,1975) . ــه بذلــك يفــسر الموقــف أو يتفاعــل مــع الآخــر وإمــا أن

وهــي حالــة كلاميــة تتميــز بالترديــد القــسري الــلاإرادي لمــا يقولــه الآخــرون مــن كلــمات 

.(Catherin, M.,1986) أو مقاطــع أو أصــوات بصــورة تبــدو وكأنــه صــدى لهــم
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أنواع الإيكولاليا: وتتضمن مايلي:-  

 : Immediate Echolalia  أولاً:-الإيكولاليا المباشرة

ــى  ــم المعن ــرار عدي ــا التك ــلى أنه ــة ع ــا الفوري ــرف (Fay&Schuler,1980) الإيكولالي يع
 (Prizant&Duchan,1981) ــو مــن شــخص آخــر إلا أن ــد صــدرت للت ــمات ق لكلمــة أو كل
قــد اعتــبر هــذا المفهــوم قــاصراً، فالإيكولاليــا ربمــا تخــدم وظائــف إتصاليــة كثــيرة للشــخص 

الأوتيزمــي ولهــذا فهــي ليســت « بــلا معنــى». 

ويوجد عدة وظائف للإيكولاليا الفورية، وهي:-

١)-الوظائف التفاعلية للإيكولاليا الفورية: وتشمل مايلي:-

كأخــذ دور أثنــاء الحديــث Turn taking: ويشــمل ذلــك الألفــاظ المســتخدمة  أ- 
ــة «  ــاصي الحال ــأل الإختص ــلاً:كأن يس ــع، مث ــي متتاب ــادل لفظ ــدور في تب ــغل ال لش
أيــن ذهبــت يــوم الأحــد المــاضي» فينظــر الطفــل إليــه نظــرة خاطفــة ويقــول  أيــن 

ــة. ــذ دوره في المحادث ــك ليأخ ــاضي؟ وذل ــد الم ــوم الأح ــت ي ذهب

كتقريــر أو أخبــار  Dectarative : ويشــمل تزويــد الألفــاظ  المســتخدمة في تســمية  ب- 
الأشــياء والأفعــال والأماكــن مصحوبــاً بإيمــاءات توضيحيــة.

كإجابــة بنعــم Yes answer: كالألفــاظ المكــررة للتأكيــد عــلى لفــظ ســابق، مثــلاً كأن  ج- 
يســأله الإختصــاصي « هــل تريدكوبــاً مــن العصــير» فــيرد الطفــل قائــلاً» هــل تريــد 
كوبــاً مــن العصــير» يقــول ذلــك  وهــو ينظــر إلى الكــوب ويمــد يــده منتظــراً ليأخــذ 

الكــوب.

كمطلــب Request : ويشــمل تكــرار بعــض الألفــاظ  لطلــب أشــياء أو أفعــال مــن  د- 
الآخريــن، وعــادة مــا تكــون هــذه الوظيفــة نــادرة الحــدوث. فيقــول الإختصــاصي 
ــد بعــض  ــلاً» هــلى تري ــل قائ ــيرد الطف ــو؟» ف ــد بعــض البســكويت الحل «هــل تري
.(Authorship, 2006)  ــح ــكويت ممل ــب بس ــد أن يطل ــح» يقص ــكويت الممل البس

٢)-الوظائف اللاتفاعلية للإيكولاليا الفورية: وتتمثل في:-

ــدون  ــاظ ب ــز Non-focused : وتشــمل تكــرار بعــض الالف ١.  في حــالات عــدم التركي
هــدف ظاهــر، وغالبــاً مــا تتــم في حــالات الإثــارة العاليــة، كالخــوف والألم، مثــلاً كأن 
يقــول الإختصــاصي « مــاذا حــدث؟ والأمــر؟ لمــاذا تــصرخ؟..» فيبعــد الطفــل ويهــز 
يــداه، أو يصفــع وجهــه، ويقــول لنفســه « مــاذا حــدث؟ مــا الأمــر؟ لمــاذا تــصرخ»، 

ويكــرر ذلــك مــع تكــرار الأفعــال الســابقة.
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التســميع Rehearsal : كتكــرار للألفــاظ التــي تســاعد في معالجــة مــا متبوعــة بلفظ   -٢
أو فعــل يوضــح الفهــم للفــظ المكــرر. مثــلاً كأن يعطــي الإختصــاصي كشــكول للحالة 
ويقــول لــه ســلم هــذا إلى « أحمــد» فيســتدير الطفــل ويجــري نحــو «أحمــد» برقــة 
وهــو يكــرر عــدة مــرات «ســلم هــذا إلى جيــم» إلى ان يصــل إلى «أحمــد» ويعطيــه 

الكشكول.

التنظيــم الــذاتي Self-regulation: كتكــرار الألفــاظ التــي تخــدم في التنظيــم الــذاتي   -٣
لأفعــال الفــرد، والتــي تتــم مصاحبــة لأفعــال حركيــة، مثــلاً يقــول الإختصــاصي للحالة 
وهــو يقفــز عــلى السريــر الموجــود في مركــز التدريــب»لا تقفــز عــلى السريــر» فــيرد 
الطفــل ويكــرر « لا تقفــز عــلى السريــر» عــدة مــرات وهــو يقلــل القفــز تدريجيــاً 

حتــى ينهــي الفعــل وينــزل مــن عــلى السريــر.   (حمــدي الفرمــاوي،٢٠٠٦)

ثانيًــا: الإيكولاليــا المؤجلــة Delayed Echolalia : وقــد ســمى هــذا الإضطــراب بالتقليــد 
الببغــائي وهــو التكــرار المبهــم لكلــمات الآخريــن. وقــد وصــف بأنــه فــترة إنتقاليــة بــين البكــم 
وظهــور المعرفــة اللغويــة. وصنــف إلى ســبعة أنــواع مشــيراً للوظائــف الإتصاليــة والإدراكيــة 
التــي تتوفــر للطفــل الذاتــوي وهــي كالتــالي: (التقليــد الببغــائي غــير الموجــه- التقليــد الببغــائي 
المنظــم الطلبــي- التقليــد الببغــائي المنظــم ذاتيــاً- التقليــد الببغــائي الصحيــح- التقليــد الببغــائي 

المعكــوس- التقليــد التجريبــي- مجموعــة الإجابــة بنعــم). (بريــزان ودوشــان ،١٩٨١)

وكذلــك يشــير (Kimberly -Hiroship Koyama,et al.,2004). أن الأطفــال الذاتويــين 
ذوي الأداء الوظيفــي العــالي يظهــرون إعــادة الــكلام وخاصــة الــكلام المتأخــر، مثــال ذلــك قــد 
يعيــد الطفــل بعــض العبــارات التــي ســمعها في الصبــاح أو في اليــوم الســابق أو يقــوم بإعــادة 

الإعلانــات التــي ســمعها مــن التليفزيــون وغــير ذلــك.

ويعــرف (simon,1975) الإيكولاليــا المؤجلــة بأنهــا قيــام الفــرد بتكــرار  عبــارة أو ســؤال 
ــام، أو  ــد تكــون أي ــترة مــن الوقــت، ق ــد ســمعه مــن شــخص آخــر بعــد مــرور ف ــا كان ق م

أســابيع، أو شــهور، وقــد تصــل إلى ســنة.

وقد تكون هذه الوظائف من النوع التفاعلي أو من النوع اللاتفاعلي وهي كالآتي:-

١-الوظائف التفاعلية للإيكولالية المؤجلة: وتتمثل فيما يلي:-

أ-أخــذ الــدور أثنــاء الحديــث: كأن يســأل الإختصــاصي مثــلا ً: مــاذا فعلــت في الملعــب فــيرد 
ــا  ــن عالي ــه» أو «اليدي ــادي «كل واحــد يقــف مكان ــارة مــدرب الن الطفــل مســتعيراً عب

رفــع».
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الإكــمال اللفظــي Verbal completion : وتشــمل تكــرار العبــارات أو الكلــمات المكملــة  ب- 
المعتــادة التــي يبــدأ بهــا الآخريــن، مثــلاً: كأن يقــول الإختصــاصي «إغســل يــدك» فــيردد 
الطفــل وهــو يغســل يــده« ولــد كويــس» «برافــو مســتعيراً بذلــك عبــارة المعلــم الــذي 

كأن يقولهــا ليعــزز هــذا الفعــل لديــه.

ــدم  ــي تق ــاظ الت ــرار الألف ــمل تك ــات Providing information: وتش ــد بمعلوم التزوي  ج- 
معلومــات جديــدة غــير ظاهــرة في ســياق الموقــف، مثــلاً عندمــا تكــون الأم عــلى وشــك 
ــل بمقطــع  ــيردد الطف ــذاء» ف ــاذا تحــب الغ ــل « م ــذاء فتســأل الطف ــام الغ ــداد طع إع
ــون» أو  ــم «اللانش ــن اللح ــهور ع ــاري مش ــلان تج ــمعها في إع ــد س ــة كان ق ــن أغني م
«الهامبورجــر» كوســيلة لمعرفــة الآخــر أنــه يريــد أن يــأكل ســاندوتش«هامبرجر» وهنــا 

ــر اســم الهامبرجــر.  نلاحــظ أن الطفــل لم يذك

التســمية Naming: وتشــمل تكــرار الألفــاظ التــي تســمى أشــياء أو تميــز أفعــال معينــة  د- 
ــة، فيلتقــط  ــل الحال ــع الطف ــو  م ــط الفيدي ــرز الإختصــاصي شرائ ــا يف ــة، فعندم في البيئ
الطفــل شريــط فيديــو «عــالم سمســم» ويغنــي مقطــع مــن أغنيــة خاصــة بهــذا البرنامــج، 
ثــم يواصــل الطفــل إلتقــاط شريــط آخــر وهكــذا، ونلاحــظ أن الطفــل ردد مقطــع فقــط 

لتســمية الشريــط، ولم يطلــب أن يــراه.

الإعــتراض والمنــع Protest: وتشــمل تكــرار الألفــاظ الناهيــة والممنوعــات التــي عــبر عنهــا  ه- 
الآخــرون في وقــت ســابق، وذلــك للإعــتراض عــلى فعــل مــا أو منــع شــخص مــن فعــل 
مــا. فمثــلاً عندمــا يــري الطفــل الإيكــولالي طفــل آخــر يرمــي بالورقــة عــلى الأرض. فــيردد 

«توقــف عــن هــذا اللعــب» أو «لقــد قلــت لا ألــف مــرة».

الطلــب Request: كأن يذهــب الطفــل الإيكــولالي إلى شــخص راشــد ويقــول « هــل تريــد  و- 
عصــيرا؟ً» معــبراً بذلــك عــن أنــه عطشــان ويريــد مــاء.

النــداء Calling:كتكــرار للألفــاظ المســتخدمة لجــذب انتبــاه الآخريــن تجاهــه، أو لإقامــة  ز- 
ــلاً طفــل إيكــولالي يدُعــي أشرف يذهــب إلى شــخص مــا  إتصــال مــا بشــخص آخــر، مث
يريــد أن يبــدأ حــواراً معــه فيقــول هــذا الطفــل «أشرف إســم لطيف» كوســيلة لإســتهلال 

التفاعــل.

ــاب  ــد الذه ــل تري ــولالي « ه ــل الإيك ــاصي للطف ــؤال الإختص ــد Affirmation: كس س-التأكي
                                                         (Prizant&Rydell,1984)  «ــح ــل أن تتمرج ــيردد الطف ــح؟» «ف للتمرج

الوظائــف اللاتفاعليــة للإيكولاليــا المؤجلــة: وتشــمل نفــس الوظائــف اللاتفاعليــة   -٢
للإيكولاليــا الفوريــة لكــن بإســتخدام عبــارات كأن قــد ســمعها الطفــل الإيكــولالي في وقت 
ــاعر  ــرض المش ــمية، وع ــميع، والتس ــذاتي، والتس ــم ال ــه والتنظي ــمل التوجي ــابق، وتش س
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والتعبــير عــن الحالــة الوجدانيــة في حــالات عــدم التركيــز. مثــلاً ليعــبر عــن حالــة مــرح أو 
سرور لديــه أثنــاء لعبــه منفــرداً ، فيكــرر مثــلاً عبــارة مــن مسرحيــة مثــلاً أو مــن نهايــة 

ســعيدة لفلــم مثــلاً وهــو يبتســم منهمــكاً في اللعــب (حمــدي الفرمــاوي،٢٠٠٦).

مظاهر الإيكولاليا (المصادأة): Echolalia هناك مظاهر لهذا التردد تتمثل في:-

يبــدأ الطفــل الطفــل الذاتــوي بترديــد هــذه الكلــمات بنفــس اللهجــة التــي يســمعها . ١
مــن حولــه، او مــن التلفــاز أوأغنيــة لأطفــال يحبــه (رشــاد مــوسي،٢٠٠٢،ص٣٩٨).

ــه (ســميرة الســعد، . ٢ ــي توجــه إلي ــة الت ــكلام بنفــس شــدة الصــوت والنغم ــردد ال ي
٢٠٠١،ص٨). 

(بشــير . ٣ يســمعها  التــي  الجملــة  مــن  فقــط  كلمــة  آخــر  بتكــرار  يقــدم 
. (٢٠٩ ٢٠٠٥،ص يوســف،

ولترديد الكلام أنواعًا عديدة من أهمها :-

تكــرار لــه وظيفــة لغويــة وهــو مــا يســمى بالتكــرار التأكيــدي: ويعنــي تكــرار مــا يعرفــه   -١
الطفــل نتيجــة لخبراتــه المكتســبة. فالكلمــة أو العبــارة المفــردة لا تحمــل نفــس المعنــى 
ــا» لتحمــل معنــى  ــو نطــق بهــا مكــررة، فالطفــل يســتعمل كلمــة «هن ــه ل الــذي تؤدي
ــه  ــق. عندمــا يقــال ل ــار الضي ــى إظه ــا تعن ــا فإنه ــا هن ــه عندمــا يقــول هن معــين، ولكن
إجلــس هنــا فيقــول هنــا هنــا وربمــا أدى التكــرار إلى تأكيــد المعنــى الــذي يريــد الطفــل 

إبــرازه عــلى نحــو أفضــل كأن يقــول مثــلاً آكل آكل آكل علشــان أشــبع.

تكــرار مقصــود لذاتــه: مــما يعنــي أنــه ليــس بــذى قيمــة لغويــة، وإنمــا ينحــصر دوره في   -٢
اللــذة الناجمــة عــن عمليــة التكــرار نفســها.فقد يســتمع الطفــل إلى صــوت البائــع،أو إلى 
صــوت القطــار،أو الســيارة فيقلــده فيكــرر هــذه الأصــوات لمــا يحققــه لــه هــذا التكــرار 

مــن تلــذذ ناجــم عــن التكــرار نفســه.    (حامــد الشربينــي،١٩٩٨،ص١٢٢)

من خصائص التكرار ما يلي:-

التعبــير عــن الإحتياجــات والمشــاعر: فالطفــل الذاتــوي لا يســتطيع التحــدث عــن   -٣
ــا (كآلام  ــرض له ــي يتع ــمانية الت ــاعر الآلام الجس ــن مش ــير ع ــه التعب ــاعر ولا يمكن المش
الأســنان، المغــص)، وبالطبــع فــإن هــذه الحساســية الضعيفــة لــلألم يمكــن أن يكــون لهــا 

ــيرة. ــات خط مضاعف
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ــم  ــم المفاهي ــين اســتخدام أو فه ــال الذاتوي ٤-التحــدث عــن المســتقبل: يصعــب عــلى الاطف
ــة عــلى بعــض الأســئلة بإســتخدام بعــض الكلــمات  المرتبطــة بالزمــن المســتقبل فالإجاب
مثل«قريبا،مــن الممكن،ســأفكر» يمكــن أن تــؤدي إلى اســتثارة لغضــب الطفــل ومــن ثــم 

يعجــز عــن وضــع خطــة مســتقبلية لتنظيــم موضــوع مــا.

 ٥-المصطلحــات المجــردة: يعــاني الطفــل الذاتــوي مــن عــدم فهــم المصطلحــات المجــردة فهــو 
لا يفهــم التعليــمات اللفظيــة والشــفوية فالمعنــى مــن وراء اللفــظ المســتخدم وبالتــالي 
لا يســتجيب لمــا يطلــب منــه. ولا يقتــصر الأمــر عــلى عــدم الفهــم ولكنــه لا يســتطيع 

اســتعمال المصطلحــات المجــردة في الحديــث (عــلاء كفــافي،٢٠٠١،ص٩).

٦-الحرفيــة: يميــل الطفــل الذاتــوي إلى تفســيرما يقــال لــه حرفيــا، مــما يوقعــه في مشــكلات 
اجتماعيــة عنــد تفاعلــه مــع الآخريــن (زينــب شــقير،٢٠٠٤،ص٤٥).

وقــد أظهــرت نتائــج دراســة (Schneider,1999,p152) أن الأطفــال الذاتويــين ذوي الأداء 
الوظيفــي العــالي والأطفــال الذيــن يعانــون مــن متلازمــة «اســبرجر» لديهــم مشــكلة في فهــم 

وتفســير مــا يقــال لهــم. ولكــن تظهــر بصــورة أكــبر عنــد الأطفــال الذاتويــين.

 ٧-التعميــم: تظهــر عنــد الطفــل الذاتــوي مشــكلة تعميــم معــرفي لوصــف الأشــياء ويظــل 
ثابــت. مثــلاً كتــاب يحــكي قصــة محــددة يظــل يطلــق هــذا الإســم عــلى كل كتــاب يــراه. 
كــما هــو في مراحــل النمــو المعتــادة في الطفولــة المبكــرة حيــث يســير النمــو عــادة مــن 
العــام إلى الخــاص مــن اللاتمايــز إلى التمايــز مــما يــدل عــلى عــدم النضــج في العمليــات 
المعرفيــة لديــه وقدرتــه عــلى إدراك وتمييــز الأشــياء بدقــة  (آمــال باظــة،٢٠٠٢،ص٢٥٧).

٨-الإســتخدام العكــسي للضمائــر أو قلــب الضمائــر: Pronoun Reversal وهــي الصعوبــة في 
اســتخدام  الضمائــر بشــكل صحيــح، فيســتخدم بعضهــم الضمائــر بشــكل غريــب مثــل 
أن يشــير إلى نفســه مســتخدماً ضمــير الآخر«أنــت» أو ضمــير الشــخص الثالث«هو،هــي» 
ــلاً لا يقــول  ــدى الذاتويــين فمث ــر مــن الإنحرافــات الشــائعة في اللغــة ل فعكــس الضمائ
أننــي أريــد أن أشرب أو أنــا أريــد أن أشرب. بــل يقــول « عــلى يريــد أن يــشرب» فهــو 

يتحــدث عــن نفســه كأنــه شــخص آخــر.             

(هالة فؤاد،٢٠٠٤،ص٣٩)

٩-الــكلام «التلغــرافي»: Holophrastic  اســتخدم كلمــة مفــردة للتعبــير عــن موقــف أو معنــى 
ضمــن مركــب كأن يقــول الطفــل مثــلاً «لعبة»ويقصــد بذلــك «أريــد لعبتــي» ويســمى 

أيضــاً «جوهــر الجملــة ولبابهــا» (محمــد كامــل،٢٠٠٣،ص٤٠).
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ــتجابات  ــة الإس ــرون،١٩٨٧ بدراس ــن» وآخ ــان بورجوندي ــام «ف ــد ق ــة: ق ــن الدعاب ١٠-حس
ــالي  ــدل الح ــة إلى المع ــت الدراس ــد توصل ــين وق ــزم البالغ ــال الأوتي ــد أطف ــة عن للدعاب
مــن الألغــاز أو الألعــاب الفكاهيــة البســيطة يــؤدي إلى متعــة حقيقــة  بالنســبة لــكل 
الأفــراد وبنــاء عليــه فقــد اســتنتجت تلــك الدراســة أنــه يمكــن اســتخدام هــذه الأســاليب 
كمدخــل لــه تأثــر فعــال في تشــجيع التدخــلات العلاجيــة الإيجابيــة ذات المغــزى (محمــد 

ــل، ٢٠٠٣،ص٤٢). كام

١١-نغمــة الصــوت: «الأصــوات النطقيــة» مــن مظاهــر العطــب اللغويــة فى الأطفــال الذاتويين 
  Rate والمعــدل Intonation واختــلاف شــدة الصــوت  Pith أن الطبقــة الصوتيــة
والإيقــاع  Rhythm  أو الضغــط  Stress عــلى بعــض الكلــمات كلهــا تكــون في المعــدل أو 
الشــكل الشــاذ أو غــير المألــوف مثــل نغمــة الصــوت الرتيبــة (عــلاء كفــافي،٢٠٠١،ص٩).

١٢-التنغيــم «الترنيــم»: ويقصــد بهــا أنمــاط التحــدث مــن تغــير في مقــام الصــوت، وتنوعــات 
في طبقاتــه، بمــا يســاعد عــلى اســتنتاج المعــاني المختلفــة للــكلام. 

ــوت لـــ ٣٠  ــص الص ــة خصائ ــذه الدراس ــت ه ــد وصف ــة (Paul,et al.,2005) فق وفي دراس
ــة:- ــج التالي ــت الدراســة إلى النتائ ــد توصل ــة. وق متحــدث مرتفعــي الأداء مــن اضطــراب الذاتوي

أ- التوتــر غــير مناســب الــذي تــم تحديــده في بعــض أفــراد العينــة يرتبــط بتقديــرات التواصــل 
ــاج الإجتماعي. والإندم

ب-هنــاك ارتباطــات قويــة بــين أداء الصــوت والكفــاءة الإجتماعيــة وكفــاءة التواصــل. وتــوصي 
بأهميــة التقييــم الدقيــق للأصــوات الغــير مناســبة عنــد المتحدثــين الذيــن يعانــون مــن 

اضطرابــات الذاتويــة.

ــخاص  ــوات أش ــوات كأص ــد الأص ــلى تقلي ــن ع ــال قادري ــض الأطف ــوات: بع ــد الأص ١٣-تقلي
ــد نفــس الأصــوات ولكــن  ــوي بتقلي ــات ويقــوم الطفــل الذات ــون أو أصــوات حيوان يبَْكُ
دون معرفــة الموقــف الــذي ســبب ظهــور ذلــك الصــوت، أو الإنفعــالات المصاحبــة لــه 

ــولى،٢٠٠٦،ص٨٣). ــامة مدب (أس

١٤-طريقــة اســتخدام الكلــمات: الطفــل الذاتــوي مــن يميــل إلى اســتخدام بعــض الكلــمات أو 
الألفــاظ والتعليقــات التــي كانــت مســتخدمة قديمــاً منــذ فــترات طويلــة فى مجتمــع مــا 

مــن المجتمعــات ولم تعــد مســتخدمة في العــصر الحــالي (محمــد كامــل،٢٠٠٣،ص٣٦).

وقــد يخــترع بعــض الكلــمات للتعبــير لهــا عن بعــض الأشــياء، ولأن قامــوس مــن المفردات 
محــدود جــداً فإنــه يظــل يســتخدم بعــض الكلــمات أو المقاطــع بمناســبة ومــن دون مناســبة  

ــف،٢٠٠٤،ص٢٠). (بشير يوس
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١٥-بنــاء الجملــة: يســتطيع الطفــل الذاتــوي بنــاء جملــة كاملــة وقــد يســتخدم جملــة كاملــة 
ليعــبر بهــا عــن أحد الأشــياء بســبب الوقــف الذي ســمع فيه هــذه الجملة لأول مــرة وقد 

يســتخدم الطفــل الكلــمات في غــير مواطنهــا مــن الجمل (هــاني أحمــد،٢٠٠٥،ص١٢٦).

ــوي  ــل الذات ــتطيع الطف ــصرف: Syntax and Morphology  لا يس ــل وال ــب الجم ١٦-تركي
ــصرف  ــو وال ــتخدام النح ــه لا يســتطيع اس ــما أن ــدة ك ــات معق ــل ذات تركيب ــل جم عم
بطريقــة صحيحــة وعــادة يكــون متأخراعًــن الطفــل العــادي في عمليــات الــصرف، حيــث 
يكــون مــن الصعــب عليــه عمــل تصريفــات للأفعــال وخاصــة التــي توجــد في حديــث 
طويــل، كــما أن الطفــل الذاتــوي لا يســتطيع فهــم اســتخدام المــاضي في جملــة، لأنــه ليس 
لديــه قــدرة عــلى عمــل ترتيــب زمنــي للأحــداث ويحــدث ذلــك عنــد اكتســاب الطفــل 
للنحــو، حيــث يعتــبره جــزءاً منفصــلاً عــن النمــو الوظيفــي للغــة وعــادة مــا يســتخدم 
ــد  ــيرا عن ــر  كث ــد لا يؤث ــف الخطــأ للفعــل وهــذا ق ــه التصري ــوي في حديث الطفــل الذات
المســتمع في الفهــم ولكــن هــذا الخطــأ يــؤدي إلى التقليــل مــن الإحســاس بالموضــوع.

(Cohen,1997,pp205-207) 

ــر  ــة وتطوي ــين تنمي ــال الذاتوي ــلى الأطف ــب ع ــاليب التواصــل اللفظــي: يصع ــر أس ١٧-تطوي
القــدرة عــلى الــكلام، بعكــس مــا يقــوم بــه الأطفــال العاديــون مــن محاولــة جــذب انتباه 
الآخريــن لهــم مــن خــلال القيــام بحــركات في الجســم أو الوجــه بهــدف لفــت الإنتبــاه.

التعريف الإجرائي للإيكولاليا: 

تعــرف الإيكولاليــا إجرائيــاً بأنهــا تكــرار الــكلام و عــدم فهمــه، وكذلــك عــدم فهــم كل 
مــن التعبــيرات اللفظيــة، القواعــد النحويــة، مــع ضعــف كل مــن الإنتبــاه، التركيــز والإدراك، 
وعــدم الإســتجابة للتواصــل اللفظــي والإجتماعــي، وينعكــس ذلــك في الدرجــة التــي يحصــل 

عليهــا المفحــوص عــلي المقيــاس المعــد لذلــك.

قياس اضطراب اللغة الإيكولالي: 

ــولالي  ــة الإيك ــراب اللغ ــخيص اضط ــع لتش ــا اتب ــام إلى م ــذا المق ــير في ه ــن أن نش ويمك
ســواء مقاييــس كميــة أو فنيــات كيفيــة اكلينيكيــة منهــا (الملاحظة-المقابلة-تحليــل مضمــون 

ــلي:- ــما ي ــل في ــات الفســيولوجية). ويتمث الفني

 ،(Iwata et al, 1982) ــا والــذي أعــده مقيــاس التحليــل الوظيفــي التجريبــي للإيكولالي
ــل كل  ــة، بحيــث يمث ــع مقاييــس فرعي ــاس إلى أرب ــم تقســيم المقي ــداً، وت ويتكــون مــن ٢٨بن
ــياء- ــن الأش ــروب م ــب واله ــالات الإنتباه-التجن ــل الذاتوي،:(ح ــدي الطف ــا ل ــا الإيكولالي منه

الإحســاس-الضبط والســيطرة).
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 ،(Lovaas,1981) مقيــاس الإســتجابات المتعــددة خــلال التســجيلات والذي قــام بإعــداده
ويتكــون مــن ٣٠بنــداً، وخمــس أبعــاد يقيــس كل منهــا بعــد مــن أبعــاد الإيكولاليــا. التحفيــز 
الــذاتي -الــكلام الإيكولالي-التكــرار المبــاشر او المؤجل-الــكلام المناسب-الســلوك الإجتماعــي غــير 

للفظي. ا

ــم إعــداده  ــوي ت ــدي الطفــل الذات ــا ل ــاس الجــدول التشــخيصي لملاحظــة الإيكولالي مقي
مــن قبــل (Risi, 1999 & Lord, Rutter) ، ويتكــون مــن ٤٥ بنــداً وأربــع مكونــات، اكتســاب 

أصــوات الكلام-المشــاركة الإجتماعية-تريــد الكلام-القــدرة عــلي الفهــم والإنتبــاه.

مقيــاس الدليــل التشــخيصي الإحصــائي الرابــع  والــذي أعدتــه (DSM-IV, 1994) ويعتمد 
هــذا المقيــاس عــلى ســتة مكونــات. اللغــة التكرارية-اللغــة التميزية-تكــرارات فورية-تكرارات 

مؤجلة-الــكلام غــير الســياقي (غــير المنظم)-تطــور اللغة-إنتــاج الكلام.

 ،(Durand&Crimmins,1988) ــل ــن قب ــه م ــم تصميم ــاس الســلوك الإيكــولالي ت مقي
يتكــون مــن ١٨ بنــداً، أربــع مكونــات، الإنتبــاه، التركيــز والإدراك - التواصــل اللفظــي 

ــة.  ــيرات اللفظي ــه - التعب ــكلام وفهم ــرار ال ــي - تك والإجتماع

الهدف من المقياس:

تــم إعــداد هــذا المقيــاس للوفــاء بعــدة حاجــات يــأتي في مقدمتهــا التمكــن مــن مهــارة 
ــين  ــة، تب ــة والميداني ــن خــلال إجــراء المســوح المكتبي ــه م ــن أن التشــخيص والقياس،فضــلاً ع
نــدرة وجــود المقاييــس العربيــة التــي تناولــت اضطرابــات اللغــة الإيكولاليــة عــلى حــد علــم 
الباحــث، كــما أن بنــاء مقاييــس جديــدة مــن شــأنه أن يــثري المكتبــة الســيكومترية العربيــة 
ــاء مقيــاس جديــد لا  بمقاييــس متخصصــة لقيــاس اضطرابــات اللغــة الإيكولاليــة، بيــد أن بن
يعنــي الإســتغناء عــن المقاييــس الموجــودة كــما أســلفنا بــل ســيتم الإســتفادة منهــا كمصــدر 
مــن مصــادر بنــاء المقاييــس الجديــدة، كــما تــبرز أهميــة مقيــاس الإيكولاليــة لــدى الأطفــال 
الذاتويــين، مــن خــلال قيــاس مكوناتــه والمتمثلــة في (تكــرار الكلام-عــدم فهــم التعبيرات-عــدم 

فهــم القواعــد النحوية-ضعــف الإنتباه-صعوبــة التواصــل)،

خطوات إعداد وبناء المقياس: وفيما يلي توضيح مراحل إعداد المقياس.

ــة:  تلــك هــي أولى الخطــوات التــي  الإطــلاع عــلى الدراســات والبحــوث والأطــر النظري  -١
تــم اتباعهــا لإعــداد وتصميــم مقيــاس الإيكولاليــة ، وفيهــا تــم اســتقراء الأدبيــات 
ــا  ــك بهــدف الإســتفادة منه ــة ، وذل ــة  بالإيكولالي ــة المعني الســيكولوجية والأطــر النظري
كروافــد أساســية في تحديــد مكونــات المقيــاس الحــالي وصياغــة بنــوده التــي تتفــق مــع 
أهــداف الدراســة، وبالتــالي صياغــة التعريــف الإجــرائي الخــاص بــه، والــذي يمكننــا مــن 
ملاحظتــه وقياســه ونعــرض فيــما يــلي جــدول لأهــم الدراســات التــي تــم الإســتعانة بهــا 

ــاس: في إعــداد هــذا المقي
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جدول (١) يوضح مكونات الدراسات السابقة والأطر النظرية التي تم الإستفادة منها

المصدر (الدراسات السابقة 
والأطر النظرية)

مكونات الإيكولالية الأكثر 
شيوعًا

أوجه الإستفادة وما تم أخذه 
منها

ترديد هذه الكلمات بنفس (رشاد موسي،٢٠٠٢،ص٣٩٨)
اللهجة

تكرار الكلام 

يردد الكلام بنفس شدة (سميرة السعد، ٢٠٠١،ص٨)   
الصوت

تكرار الكلام -ضعف الإنتباه، 
التركيز والإدراك

تكرار مقصود لذاته-تلذذ (حامد الشربيني،١٩٩٨ ،ص١٢٢)
ناجم عن التكرار نفسه

تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية-

التواصل اللفظي 
التعميم المعرفي لوصف (آمال باظة،٢٠٠٢،ص٢٥٧)

الأشياء- ثابت اللغة
فهم القواعد النحوية

الإستخدام العكسي (هالة فؤاد،٢٠٠٤،ص٣٩)
للضمائر أو قلب الضمائر

فهم التعبيرات اللفظية-

فهم القواعد النحوية
 الكلام «التلغرافي»-(محمد كامل،٢٠٠٣،ص٤٠)

استخدم كلمة مفردة 
للتعبير عن موقف 

فهم التعبيرات اللفظية-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

(Paul,et al.,2005)التواصل اللفظي والإجتماعيالتوتر

(Cohen,1997,pp205-207)فهم القواعد النحوية-تركيب الجمل والصرف

التركيز والإدراك
(Lovass,1981)-تسميع داخلي  للحدث

العجز اللغوي 
تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية
American speech-Lan-)
guage Hearing Associa-

(tion ASHA, 2010,p.6

صعوبة تراكيب الجمل- 
عدم فهم معاني الكلمات- 
صعوبة استعمال الضمائر 

فهم التعبيرات اللفظية-

فهم القواعد النحوية-ضعف 
الإنتباه، التركيز والإدراك
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(Heffner&Judevine,2000) ترديد الكلام-فهم الكلام
والعبارات

تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية

فهم القواعد النحوية
(Finnerty,1995) الكلام شكل أجزاء

وشذرات- 

العبارات سيئة خارج 
السياق

فهم التعبيرات اللفظية-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

اضطراب في دلالات (محمد كامل،٢٠٠٥)
الألفاظ والكلمات-عدم 

القدرة على تعميم الألفاظ 
والكلمات والمفاهيم- 

ترديد الكلام في الحال أو 
بعد فترة. 

تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

(Larry Lowrance, 1981) صعوبة في اختيار الكلمات
ذات معني-وعدم القدرة 

على توظيف الكلمات ذات 
المعنى الصحيح

فهم التعبيرات اللفظية-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

(Alan H, Cohen, 1981) -ترديد الكلام-تعقيد اللغة
عدم الشعور العاطفي- 

صعوبة التواصل اللفظي-
عدم توظيف البنية 
النحوية أو الدلالية.

تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية-

فهم القواعد النحوية-

التواصل اللفظي 
والإجتماعي.

(Daniel Lauffer, 1993)تكرار الكلام وفهمهترديد الكلام
  (Marjorie H, Charlop, 1994)-تقليد الردود اللفظية

التفاعل مع الآخرين لفظياً

تكرار الكلام وفهمه-

التواصل اللفظي والإجتماعي
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(Jin-Pang Leung,1997) تكرار الكلام- ضعف
الإنتباه، التركيز 

تكرار الكلام وفهمه-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

(Donna Bennett, 1998) تكرار ذات الكلمات
والعبارت

تكرار الكلام وفهمه

(Alicia A, Broderick,2001) -التحدث بصوت مرتفع
صعوبة سماع الكلمات 

بلغة واضحة مفهومة

فهم التعبيرات اللفظية

(Sullivan, Thibault, 2003)-التغلغل الإجتماعي
التصرف الإيجابي  

فهم التعبيرات اللفظية-

التواصل اللفظي والإجتماعي

 (Orit E, Hetzroni,2004)تكرار الكلام وفهمهالتكرار اللفظي الفوري
(Richard M,2004) التكرار اللفظي الفوري

والمؤجل
تكرار الكلام وفهمه

(Sally Rogers,2006) عدم فهم القواعد
النحوية- ضعف التركيز 

والإدراك

فهم القواعد النحوية-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

(Sally Rogers,2006) الإيكولاليا (الفورية
والمؤجلة)

تكرار الكلام وفهمه

(Leah Peterson,et al., 2008)تكرار الكلام وفهمهترديد الكلام والعبارات
(Katherine E, Huppe, 2008) -عدم فهم الفهم الكلام

ترديد الكلام 

الفوري والمؤجل 

تكرار الكلام وفهمه-

فهم التعبيرات اللفظية

(Bolet,S.et al.,2011) صعوبة فهم القواعد
النحوية

فهم القواعد النحوية

Park,J.&Alber Mor-
gan,S.2011

تكرار الكلمات والعبارات 
دون فهم- ضعف الإنتباه، 

التركيز والإدراك

تكرار الكلام وفهمه-

ضعف الإنتباه، التركيز 
والإدراك

 Krystal Leah Demaine,)
(2012

الترديد الفورية- ضعف 
التواصل الإجتماعي 

والتواصلي 

تكرار الكلام وفهمه-

التواصل اللفظي والإجتماعي
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(Cynthia Valenzuela, 2013) الترديد الفوري-صعوبة

التواصل الإجتماعي 

تكرار الكلام وفهمه-

التواصل اللفظي والإجتماعي

تحليــل المقاييــس والإختبــارات الســابقة: التــي اهتمــت بدراســة اضطــراب اللغــة   -٢
الإيكــولالي لــدي الطفــل الذاتــوي كوســيلة مســاعدة لتحديــد مكونــات المقيــاس 
والإحتــكام إلى النــماذج الســابقة كمعيــار صــدق، بالإضافــة للتعــرف بصــورة عمليــة عــلى 
كيفيــة كتابــة بنــود المقيــاس، ومــا إلى ذلــك مــن فنيــات بنــاء المقيــاس، ونوضــح ذلــك في 

ــالي:-  ــدول الت الج

جدول (٢) المقاييس السابقة المعنية بإضطراب اللغة الإيكولالي لدى الطفل الذاتوي

أوجه الإستفادة (العبارات التي إعداده وسنة النشرالمقياسم

تم الإستفادة منها)
مقياس «تقييم الحافز ١

الذي يؤدي إلى السلوك 

الإيكولالي»

Crim- &Durand)

(1988 ,mins

١-يحــدد الفكــرة الرئيســية في 

الــكلام المســموع.

٢-يعَْرفِ زمن حدوث الفعل.
مقياس التحليل الوظيفي ٢

التجريبي للإيكولاليا

(Iwata et al, 1982) :١-يســتخدم أدوات الربــط مثال

ــا وماما). (باب

ــة مــن  ٢-يســتطيع تكويــن جمل

كلمتــين فأكــثر

ــال:  ــر مث ــط للضمائ ــه خل ٣-لدي

(أنــا أريــد أن أشرب تتغــير إلى 

ــشر). ــا ت مام
مقياس الدليل التشخيصي ٣

الإحصائي الرابع

(DSM-IV, 1994) العبــارات الطفــل  ١-يــردد 

ــس  ــع عك ــيطة م ــل البس والجم

. للضمائــر

أدوات  مفاهيــم  ٢-يســتوعب 

الإســتفهام

يعبر عن الأحداث بدقة.
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مقيــاس تقييــم الســلوك ٤

الوظيفــي  

 KatherineE)

(Huppe, 2011

بطريقــة  الأشــياء  ١-يصــف 

. صحيحــة

بــين  الربــط  ٢-يصعــب عليــه 

الأحــداث. 
٥Psy- American  مقيــاس

  chiatric Association

(APA, 2000) توظيــف عــن  ١-يعجــز 

إلى  تــؤدي  التــي  المعلومــات 

. معنــى

٢-يعجــز عــن فهــم المثــيرات غــير 

ــة اللفظي

مثــل  الماديــة  الأشــياء  يــدرك 

وغــيره. المــاء  كــوب 
(عبد الرحيم مقياس الإستيعاب اللغوي. ٦

عطية،٢٠٠٠)  

بأحــداث  الطفــل  ١-يتعلــق 

بــه. المحيطــة  البيئــة 

البعيــدة  الأحــداث  ٢-يتذكــر 

القريبــة  الأحــداث  دون 

الإحتفــاظ  عــن  ٣-يعجــز 

ــة   ــاء محاول بمعلومــة واحــدة أثن

أخــرى. معلومــة  معالجــة 
مقياس «تقدير التواصل ٧

اللغوي لدي الطفل 

التوحدي»

ــن ( سهى نصر ،٢٠٠٢) ــة م ــة إجتماعي ــم علاق ١-يقي

ــي. ــير اللفظ ــلال التعب خ

عــلى  (قادر/قــادرة)  ٢-غــير 

مواصلــة التفاعــل الإجتماعــي. 

الإســتجابة  عــن  ٣-يعجــز 

الإجتماعيــة. للمثــيرات 
المقياس الفرعي الخامس ٨

لمقاييس النمو النفسي 

(مقياس اللغة)

(عماد الدين إسماعيل، 

(١٩٩٦

١-عــدم القــدرة عــلى تعميــم 

ــم. ــمات والمفاهي ــاظ والكل الألف

اللغــة  أســاليب  ٢-يســتخدم 

اليــد). (كإســتخدام  الوســيلية 
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التواصــل (كريستين مايلز، ١٩٨٨)قائمة فحص مهارات اللغة  ٩ في  قليــل  ١-إهتــمام 

بالآخريــن.

معالجــة  في  صعوبــة  ٢-لديــه 

سلســلة بســيطة مــن المعلومــات 

الشــفهية.

٣-استقراء وتحليل النظريات والتعريفات المفسرة للإيكولاليا: لكل من التالي:- 

(Simon,1975), (Charlop, M.,1983), (Fay&Schuler,1980), (simon,1975) (Pri-
zant& Duchan,1981),(Authorship, 2006), (Prizant&Rydell,1984),(Ene Michae-
la, 1999,p .152), (Paul,et al.,2005) ,(Cohen,1997,pp205-207), (Rimland,1978)،  
(Prior,1979) ,(Kurita- Hiroship Koyama,et al.,2004),  (Grandin,1996),

 (حامد الشربيني،١٩٩٨،ص١٢٢)، (بريزان ودوشــان ،١٩٨١) ،(رشــاد موسي،٢٠٠٢،ص٣٩٨) 
، (حمــدي الفرمــاوي،٢٠٠٦) ،(ســميرة الســعد، ٢٠٠١،ص٨)، (بشــير يوســف،٢٠٠٥،ص٢٠٠٩)، 

ــافي،٢٠٠١،ص٩). (علاء كف

 ٤-إعــداد الإســتبانة المفتوحة:-تــم الإســتفادة مــن الخــبراء ومتخصــصي علــم النفــس، وكذلــك 
والــدي الطفــل الذاتــوي، وذلــك بطــرح اســتبانة مفتوحــة تألفــت مــن صورتــان، حيــث 
طــرح ســؤال الصــورة (أ) ملحــق رقــم(٤) عــلى عينــة (ن=١٥) مــن أســاتذة علــم النفــس 

والمتخصصــين بالمجــال، وتضمنــت الســؤال التــالي:

س١- ما أعراض اضطراب اللغة الإيكولالية لدي أطفال ما فوق الثلاث سنوات؟

س٢-ما أهم السلوكيات المرتبطة به ؟

ــل  ــاء) الطف ــات وآب ــدي (أمه ــلى وال ــم (٤) ع ــق رق ــورة(ب) ملح ــؤال الص ــرح الس وط
ــالي: ــؤال الت ــت الس ــث (ن=٢٠) وتضمن ــوي حي الذات

س١-ما أعراض اللغة الإيكولالية التي يعانيها طفلك؟

س٢-ما أهم السلوكيات المرتبطة باللغة الإيكولالية للطفل الذاتوي؟

مــن خــلال الدراســات والمقاييــس الســابقة والأطــر النظرية، واســتقراء وتحليــل النظريات 
والتعريفــات المفــسرة للإيكولاليــا، والإســتبانة المفتوحــة. يمكــن توضيــح معامــل الشــيوع لأعلى 

تكــرارات لمكونــات مقيــاس الإيكولاليــا، وهــذا مــا يوضحــه الجــدول التالي:- 
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جدول (٣) يوضح معامل الشيوع لمكونات مقياس الإيكولالية

ك المكوناتم

(التكرار)

النسبة 

المئوية

كالمكوناتم

(التكرار)

النسبة 

المئوية

الصدوية١

(تكرارت الكلام) غير 

المفهوم

٣٩٪٣٩اللغة الإستقبالية٨٨١٢٪٨٨

تكرار لفظي شاذ غير ٢

مفهوم

مرحلة أولى ٨٣١٣٪٨٣

لتطوير اللغة

٣٦٪٣٦

تكرارات فورية أو ٣

مؤجلة لكلمات غير 

مفهومة

عدم القدرة على ٨٢١٤٪٨٢

الإجابة

٣٣٪٣٣

عدم الفهم ٤

للتعبيرات الكلامية.

٢٦٪٢٦النمطية ٨٠١٥٪٨٠

عدم فهم الضمائر ٥

والقواعد النحوية.

٢٥٪٢٥تجنب الأشياء٧٨١٦٪٧٨

الإنتباه والتركيز ٦

والإدراك

سبيل للنمو ٧٥١٧٪٧٥

المعرفي واللغوي

٢٣٪٢٣

صعوبة التواصل ٧

اللفظي   الإجتماعي

عبارات سيئة ٧٤١٨٪٧٤

خارج السياق

٢٣٪٢٣

١٥٪١٥لدي الذاتويين٧٠١٩٪٧٠المهارات اللغوية٨
اضطراب حركة ٤٢٢٠٪٤٢لغة غير فعالة ٩

تلقائي

١٢٪١٢

٦٪٦اضطراب بالعقل ٤٢٢١٪٤٢ الإحساس والتركيز١٠
٤٠٪٤٠التشجيع١١

الإعتبارات التي تم مراعاتها عند صياغة بنود المقياس:- 

  ،ــوح ــاطة والوض ــم بالبس ــى، تتس ــة فصح ــة عربي ــة بلغ ــون الصياغ أن تك
ــة. ــة الدراس ــة لعين ــص المتنوع ــع الخصائ ــم م وتتلائ

 .(لا-لم-لن) ألا تبدأ العبارات بكلمات النفي مثل

 .التنوع في صياغة العبارات بين السلب والإيجاب

 .(جميع-من الضروري-كل-ينبغي) عدم استخدام ألفاظ موحية مثل
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 .ألا تتضمن العبارات صياغات مزدوجة المعنى

  عــدم الإســتعانة بكلــمات مــن قبيــل: عادة-غالباً-والتــي يختلــف إيحاءهــا
ومغزاهــا مــن مفحــوص لآخــر.

  أن لا تتضمــن العبــارة أي تقييــم (أحياناً-دائمــاً-إلى حــد مــا) عــلى إعتبارأنهــا
ــتجابة. إختبارات للإس

وقــد بلــغ المقيــاس في صورتــه النهائيــة،(٧٢) بنــداً، وقــد صيغــت بنــوده المقيــاس بلغــة عربيــة 
بســيطة وواضحــة، لا تتضمــن إلا فكــرة واحــدة، غــير موحيــة أو مزدوجــة المعنــى، ومــا إلى ذلــك 

مــن شروط وخصائــص ســبق أن نوهنــا عنهــا، تمتــد الإشــارة للمقيــاس الســابق.

  الصياغــة إلى  الدراســة  هــذه  خلصــت  الإســتجابة:  بدائــل  تحديــد 
وتدرجهــا  لمرونتهــا  وذلــك  الإســتجابة؛  بدائــل  صيــغ  مــن  الثلاثيــة 
ســابقاً. إليهــا  الإشــارة  تمــت  التــي  الإعتبــارات  بعــض  عــن  فضــلاً 

  ــال ــدي الأطف ــة لوال ــمات الموجه ــة التعلي ــت صياغ ــاس: تم ــمات المقي ــة تعلي صياغ
الذاتويــين عينــة الدراســة، وذلــك بهــدف مســاعدتهم عــلى الإســتجابة لبنــود المقيــاس 

ــة اســتجاباتهم. ــة الإســتجابة، والتأكيــد عــلى سري ــد كيفي ــه، وتحدي وعبارات

  ــس ــم النف ــاتذة عل ــن أس ــة م ــلى مجموع ــاس ع ــرض المقي ــم ع ــم المقياس:ت تحكي
ــة بجامعــة  ــا للطفول ــة البنــات جامعــة عــين شــمس، ومعهــد الدراســات العلي بكلي
عــين شــمس(ن=٣) وذلــك لبيــان مــا إذا كانــت العبــارات واضحــة ومناســبة لأفــراد 
ــل أو  ــواء بالتعدي ــين س ــات المحكم ــن ملاحظ ــا ورد م ــل م ــم تفعي ــد ت ــة، وق العين

ــتجابة.  ــل الإس ــبة لبدائ ــك بالنس ــذف، وكذل ــة أو الح الإضاف

  الصــورة النهائيــة للمقيــاس: بلــغ عــدد العبــارات (٧٢) عبــارة بعــد عمليــة التحكيــم
بعــض هــذه العبــارات إيجــابي والبعــض الآخــر ســلبي، يوجــد أمــام كل عبــارة منهــا 
ــا- إلى حــد مــا- لا) بحيــث تحصــل العبــارات الإيجابيــة  ثلاثــة اختبــارات هــي (دائمً

منهــا عــلى الدرجــات التاليــة:

لا=١إلى حد ما=٢   دائماً=٣       

أما في حال العبارات السالبة فتتبع عكس هذا التدريج كما يلي:

لا=٣إلى حد ما=٢   دائماً=١       

حساب الكفاءة السيكومترية للمقياس: 

أولاً: ثبــات المقيــاس: تــم حســاب الثبــات بعــدة طــرق عــلى إعتبــار أن كل طريقــة تعطي 
معنــى مــن معــاني الثبــات، وأن تكاملهــا معــاً يعطــي المعنــى الشــمولي، ونوضــح ذلــك بمــا 

يــلي:
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أ-طريقتي معامل ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية: ونوضح ذلك في الجدول التالي:

جدول (٤) معامل ثبات مقياس اللغة الإيكولالي بطريقتي (ألفا كرونباخ-التجزئة النصفية)

 مقياس اضطرابات اللغة 

الإيكولالية

التجزئة النصفية بمعامل معامل ألفا كرونباخ

Spearman
٠٫٦٠٫٦٢

ــاخ (٠٫٦)،  ــا كرونب ــل ألف ــة معام ــات بطريق ــلات الثب ــدول (١٨) أن معام ــن الج ــح م ويتض
ــة    ــة التجزئ بطريق

النصفيه (٠٫٦٢)، مما يشير أن معاملات الثبات مرتفعة.

ب-الإتســاق الداخــلي لمفــردات المقيــاس: تــم حســاب معامــلات الإرتبــاط بــين درجــة كل 
مكــون فرعــي والدرجــة الكليــة للمقيــاس، ويمكــن توضيــح ذلــك مــن خــلال الجــدول التــالي:-

جدول(٥) الاتساق الداخلي قيم ( ر ) بين درجة كل مكون فرعى والدرجة الكلية لمقياس 
الإيكولالية

مستوى الدلالةقيمة ( ر ) المكون
٠٫٤٣٠٫٠١تكرار الكلام وفهمه

٠٫٧٣٠٫٠١فهم التعبيرات اللفظية
٠٫٨٤٠٫٠١فهم القواعد النحوية

٠٫٤٧٠٫٠١ضعف الانتباه والتركيز والادراك
٠٫٤٧٠٫٠١التواصل اللفظي والاجتماعي

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن قيــم (ر) والتــي تشــير إلى معامــل الإرتبــاط بــين درجــة 
ــاس  ــما يشــير إلى أن المقي ــة، م ــت مقبول ــاس، كان ــة للمقي ــى والدرجــة الكلي كل مكــون فرع

الــكلى يتمتــع بدرجــة عاليــة مــن الإتســاق الداخــلى.

ثانيًــا: الصــدق: تــم حســاب صــدق المقيــاس بعــدة طــرق لأســباب ســبق ذكرهــا، ونوضــح 
ذلــك فيــما يــلي:-

صــدق البنــاء والتكويــن (المحتــوي): يتعلــق صــدق البنــاء بمــدى تمثيــل مفــردات المقياس  أ- 
ــم  ــدق ت ــن الص ــوع م ــذا الن ــق ه ــبيل تحقي ــاس، وفي س ــوع القي ــلوك موض ــال الس لمج
تحليــل النظريــات والدراســات والمفاهيــم التــي تناولــت دراســة إضطــراب اللغــة 
الإيكــولالي لــدى الطفــل الذاتــوي بهــدف الإســتفادة منهــا في اشــتقاق مفــردات المقيــاس 
ــوي،  ــدي الطفــل الذات ــيرة مــن اضطــراب اللغــة الإيكــولالي ل ــب كب ــي تغطــي جوان الت

ــك.  وقــد ســبق إيضــاح ذل
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ب-صــدق المحكمــين: في ســبيل تحقيــق هــذا النــوع مــن الصــدق تــم عــرض المقيــاس عــلى 
عينــة (ن=٣) مــن المحكمــين أســاتذة علــم النفــس ملحــق رقــم (١)، وبنــاءاً عــلى 
توصياتهــم تــم إجــراء التعديــلات عــلى الصياغــة الاوليــة لمفــردات المقيــاس، والمتمثلــة 
في تعديــل بعــض المفــردات واســتبعاد بعضهــا الآخــر، وهــذا مــا ســبق توضيحــه أثنــاء 

ــاس. ــم المقي ــاول تحكي تن

الصــدق العامــلي: تــم اســتخراج الصــدق العامــلي مــن الدرجــة الأولى بإســتخدام طريقــة  ج- 
ــدة  ــاور المتعام ــر المح ــة بتدوي ــية (Principle Component) متبوع ــات الرئيس المكون
ــن انتظــام  ــق م ــن الصــدق التحق ــوع م ــدف هــذا الن ــث يه ــة (Varimax)، حي بطريق
الدرجــة الكليــة للمقيــاس وكذلــك مقاييســه الفرعيــة حــول عامــل عــام واحــد يمكــن أن 
نســميه مقيــاس اضطــراب اللغــة الإيكــولالي للطفــل الذاتــوي، والجــدول التــالي يوضــح 

ذلــك:

جدول (٦) العامل المستخرج من المصفوفة الإرتباطية للمقاييس الفرعية لمقياس الإيكولاليا

التشبعات

المقاييس الفرعية 

ع/٢ع/١

٠٫٨٩٥٠٫٨٩٧الدرجة الكلية لمقياس الإيكولاليا
٠٫٨٤٥٠٫٨٧٧تكرار الكلام وفهمه

٠٫٨٨٨٠٫٨٦٥فهم التعبيرات اللفظية
٠٫٨٢٤٠٫٨٥٦فهم القواعد النحوية

٠٫٨٦٧٠٫٦١٥ضعف الانتباه والتركيز والادراك
٠٫٥١٨٠٫٨٤٨التواصل اللفظي والاجتماعي

بتحليل مكونات الجدول السابق يمكن استخلاص مايلي:-

ــز تشــبعاتها  ــين، وتتمي ــا  تنتظــم حــول عامل ــاس الإيكولالي ــة لمقي ــس الفرعي  إن المقايي
بأنهــا إيجابيــة وجوهريــة، كــما أنهــا مرتفعــة تراوحــت مــا بــين (٠٫٥١٨) (التواصــل اللفظــي 
والاجتماعــي) و (٠٫٨٨٨) (فهــم التعبــيرات اللفظيــة) هــذا بالنســبة للعامــل الأول ، وتراوحــت 
ــه)  ــكلام وفهم ــرار ال ــز والادراك) و (٠٫٨٧٧) (تك ــاه والتركي ــف الانتب ــين (٠٫٦١٥) (ضع ــا ب م
ــذان  ــيرات ه ــع متغ ــث أن جمي ــة حي ــا قوي ــاً بأنه ــف أيض ــاني، وتوص ــل الث ــبة للعام بالنس
العامــلان ترابطــت معــاً فى عاملــين، وأن هــذه المتغــيرات تشــكل أبعــاد المقيــاس الــذى صمــم 

ــا يتمتــع بالصــدق العامــلي ــا ،وهكــذا يتضــح أن مقيــاس الإيكولالي لقيــاس الإيكولالي

ثالثاً:الرغوبيــة الإجتماعيــة: تــم تجنــب المرغوبيــة الإجتماعيــة وذلــك مــن خــلال توزيــع 
مفــردات مكونــات المقيــاس بطريقــة عشــوائية، بمــا لا يوحــي لعينــة البحــث بالإتجــاه 
ــارات في صــورة ســلبية، كــما رُوعــي أيضــاً أن  نحــو إجابــة معينــة، كــما صيغــت بعــض العب
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لا تبــدأ العبــارة بكلــمات نافيــة أو تتضمــن عبــارات مركبــة ومزدوجــة، وقــد بلــغ عــدد بنــود 
المقيــاس وعباراتــه في صورتــه النهائيــة (٧٢) عبــارة موزعــة عشــوائياً عــلى خمســة مقاييــس 

فرعيــة، ونوضــح توزيــع المفــردات عشــوائياً عــبر الجــدول التــالي:

جدول(٧) بنود المقياس وعباراته في صورته النهائية

المجموعأرقام مفردات كل مكونالمكوناتم 
(٤-٨-١٠-٢٠-٤٢-٤٦-٥٥-٥٩-٦١-٦٣-٦٥-٦٦-تكرار الكلام وفهمه١

(٦٩

١٣

(١٤-١٨-١٩-٢٣-٢٦-٣١-٣٨-٣٩-٤٠-٤٣-٤٥-فهم التعبيرات اللفظية٢

(٤٨-٥١-٥٣-٤٧-٧٠-٧١

١٠

(٢-٧-١٣-١٥-١٦-٢١-٢٤-٢٩-٣٢-٣٣-٣٥-٣٦-فهم القواعد النحوية٣

(٤١-٤٩-٥٨

١٥

ضعــف الإنتبــاه، التركيــز ٤

والإدراك

-١-١١-٢٢-٢٥-٢٧-٢٨-٣٧-٤٧-٥٠-٥٤-٥٦)

(٦٠-٦٢-٦٤-٦٧-٦٨-٧٢

١٧

التواصل اللفظي ٥

والإجتماعي

(٣-٥-٦-٩-١٢-١٧-٣٠-٣٤-٤٤-٥٢)١٧

ــا: قــدرة المقيــاس عــلى التمييــز: تعــد أحــد أهــم مــؤشرات الكفــاءة الســيكومترية  رابعً
لقــدرة المقيــاس عــلى قيــاس الظاهــرة موضــوع الدراســة، وتتجــلي في مــدى حساســية المقيــاس 
للحــالات الطرفيــة مــن أفــراد العينــة حيــث تــم ترتيــب العينــة ترتيبــاً تصاعديــاً وتقســيمها 
ــدرة  ــن ق ــق م ــع الأدني (٥٠٪)، للتحق ــع الأعــلى (٥٠٪)، والرب ــث يكــون الرب إلى نصفــين بحي
ــين  ــة ب ــار (ت) للمقارن ــراء اختب ــم إج ــز ث ــلى التميي ــولالي ع ــة الإيك ــراب اللغ ــاس اضط مقي
متوســط درجــات العينــة في الربــع الأعــلى ومتوســط درجــات العينــة في الربــع الأدنى، ونوضــح 

ذلــك في الجــدول التــالي:

جدول(٨) قيمة ( ت ) لدلالة الفروق بين الإرباعى الأعلى والإرباعى الأدنى على مقياس 
الإيكولاليا وكذلك مقاييسه الفرعية

القيم الإحصائية

المتغير

مجموعات 

المقارنة

العدد

(ن)

المتوسط

( م )

الإنحراف 

المعيارى (ع)

قيم

(ت)

مستوى 

الدلالة

١٠١١١٫٣١٫٦٣٨٫١٣٠٫٠١الإرباعى الأعلىالإيكولاليا ككل
١٠٩٨٫٧٤٫٦٢الإرباعى الأدنى

تكرار الكلام 

وفهمه

١٠٢٠٫٦٠٫٦٩٦٫٨٧٠٫٠١الإرباعى الأعلى
١٠١٧٫٢١٫٣٩الإرباعى الأدنى
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فهم التعبيرات 

اللفظية

١٠٢٧٫٢٠٫٧٨٧٫٥٥٠٫٠١الإرباعى الأعلى

١٠٢١٫٧٢٫١٦الإرباعى الأدنى
فهم القواعد 

النحوية

١٠٢٣٫١١٠٫٧٤٥٫٨٨٠٫٠١الإرباعى الأعلى
١٠١٨٫٩٢٫١٣الإرباعى الأدنى

ضعف الانتباه 

والتركيز والادراك

١٠٢٨٫٩١٫٣٧٨٫٩٩٠٫٠١الإرباعى الأعلى
١٠٢٤٫٩٠٫٣٢الإرباعى الأدنى

التواصل اللفظي 

والاجتماعي

١٠١٥٫٩٠٫١٨٧٫٠٥٠٫٠١الإرباعى الأعلى
١٠١٣٫٤٠٫٩٦الإرباعى الأدنى

بالنظــر إلى الجــدول الســابق ، وبتحليــل القيــم الإحصائيــة الــواردة يتضــح أن قيــم (ت) 
ــاس  ــا (المقي ــاس الإيكولالي ــة الفــروق بــين الإرباعــى الأعــلى والإرباعــى الأدنى عــلى مقي لدلال
ككل) كانــت (٨٫١٣)، وعــلى مقيــاس الجانــب تكــرار الــكلام وفهمــه (٦٫٨٧)، ومقيــاس فهــم 
ــف  ــاس ضع ــة (٥٫٨٨)، ومقي ــيرات النحوي ــم التعب ــاس فه ــة (٧٫٥٥)، ومقي ــيرات اللفظي التعب
الإنتبــاه والتركيــز والإدراك (٨٫٩٩) ، ومقيــاس التواصــل اللفظــي والإجتماعــي (٧٫٠٥) وجميعهــا 
دالــة عنــد مســتوى الدلالــة (٠٫٠١) ، وهــذا يشــير إلى أن المقيــاس ككل ومقاييســه الفرعيــة  
ــدق  ــؤشرات ص ــن م ــؤشر م ــذا م ــة ، وه ــراد العين ــتجابات أف ــين اس ــز  ب ــلى التميي ــادر ع ق

المقيــاس ككل، وكذلــك مكوناتــه الفرعيــة وكفاءتهــم جميعــاً فى القيــاس.

تصحيح المقياس: 

تــم التصحيــح وفقــاً للنســب المئويــة المتاحــة للمقيــاس، فالإجابــة (دائمــا) بنســبة 
٨٠٪:١٠٠٪=٣، (أوافــق) بنســبة ٧٨٪:٥٠٪=٢، (لا) بنســبة ٤٩٪ فأقــل=١، هــذا بالنســبة 
ــية  ــورة عكس ــا بص ــم تصحيحه ــد ت ــلبية، فق ــارات الس ــن العب ــا ع ــة، أم ــارات الإيجابي للعب

ويــتراوح الحــد الادنى والحــد الاقــصى لدرجــات المقيــاس مــا بــين (٧٢،٢١٦).

البيانات الأولية 

    ................................................................................. :الإسم

 ............................................................................... : السن 

 ...................................................................:تشخيص الحالة 

 ....................................................................... :مكان الإقامة
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التعليمات : 

ــك  ــلوك طفل ــف س ــرات تص ــدة فق ــلي ع ــما ي ــل: في ــر الطف ــزي) ولي أم (عزيزتي/عزي
 ورويــة، وأن تقــرر مــا إذا كان 

ٍ
الذاتــوي، والمطلــوب منــك أن تقــوم بقــراءة كل عبــارة بتمعــن

مضمــون العبــارة ينطبــق عــلى طفلــك دائمــاً، أو ينطبــق إلى حــد مــا، أو لا ينطبــق، ثــم (ضــع/
ضعــى) علامــة (√) أمــام مــا يناســبك.  

شكراً على تعاونك

مقياس الإيكولالية (المصاداة/ترديد الكلام)

لاإلى حد مادائماًالعباراتم

يدرك ملامح وجوه الآخرين ١
يعبر عن الأحداث بدقة ٢
يكررالسؤال الذي وجه له ٣
يجد صعوبة في الحديث مع الآخرين ٤
إهتمامه قليل في التواصل بالآخرين ٥
يعجز عن تبني مفهوم عن ذاته ٦
يردد الطفل الجمل البسيطة مع عكس للضمائر ٧
يفهم الكلام المسموع ٨
يعجز عن الإستجابة للمثيرات الإجتماعية ٩
يتكلم الطفل بنغمة واحدة ١٠
يستطيع مطابقة الصورة بالصورة ١١
عدم القدرة على تعميم الألفاظ والكلمات والمفاهيم ١٢
يصف الأشياء بطريقة صحيحة ١٣
يحدد الفكرة الرئيسية في الكلام المسموع  ١٤
يستطيع الطفل إعادة سرد موقف قد مر به ١٥
يميز بين المفرد والمثنى والجمع ١٦
يستخدم أساليب اللغة الوسيلية (كإستخدام اليد) ١٧
يفهم التعليمات والأوامر اللفظية ١٨
يصدر أصواتا عديمة المعنى  ١٩
يعيد حكاية أحداث يومية ٢٠
لديــه خلــط للضمائــر مثــال: (أنــا أريــد أن أشرب تتغــير ٢١

ــا تشر)  إلى مام
يعجز عن فهم المثيرات غير اللفظية ٢٢
يعرف الحيوان من صوته ٢٣
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يعَْرفِ زمن حدوث الفعل ٢٤
يتعلق الطفل بأحداث البيئة المحيطة به ٢٥
يعد من واحد إلى خمسة بشكل مرتب ٢٦
يدرك مسميات الألوان الأساسية ٢٧
يعجز عن النظر للأشياء فترة طويلة ٢٨
يستوعب مفاهيم أدوات الإستفهام ٢٩
يقيم علاقة إجتماعية من خلال التعبير اللفظي ٣٠
يفقد اللغة التي إكتسبها  ٣١
يستمتع الطفل بالألعاب اللغوية ٣٢
يفهم معنى حروف الجر ٣٣
يعجز عن الإستجابة للمثيرات البيئية ٣٤
يستخدم أدوات الربط مثال: (بابا وماما) ٣٥
يعبر عن مشاعره ٣٦
يصعب عليه الربط بين الأحداث ٣٧
لديه إضطراب في اللغة (غير اللفظية) ٣٨
لديه اضطراب في اللغة اللفظية ٣٩
غير قادر على فهم المعنى الحقيقي للكلمة ٤٠
يستطيع وصف الصور ٤١
يقلد الأصوات ٤٢
يسمي الأشياء ٤٣
غير قادر على مواصلة التفاعل الإجتماعي ٤٤
يميز بين أصوات الحيوانات ٤٥
يصدر كلمات من مقطع واحد ٤٦
يستطيع تعميم الأشياء التي يتعلمها ٤٧
يميــز بــين أصــوات الحــروف المتقاربــة في النطــق مثــل ٤٨

(ت/س) 
يميــز بــين الضمائــر المختلفــة مثــل ضمائــر (أنا/أنــت/٤٩

هو/هي...إلخ...) 
يعجز عن تقليد الآخرين ٥٠
كلماته غير مناسبة للمواقف الإجتماعية ٥١
يتفاعل مع الوالدين بالإشارات ٥٢
يرفض التغيير ٥٣
يعجز عن الإحتفاظ بمعلومة واحدة ٥٤
يردد الطفل الكلمات دون فهم معناها ٥٥
يصعب عليه الانتباه إلى الصوت ٥٦
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يدرك مفهوم ظرف المكان  ٥٧
يعبر عن حاجاته ٥٨
يصعب عليه إستخدام كلمات جديدة ٥٩
يستوعب مفهوم الأحجام ٦٠
يردد الجمل البسيطة بغرض إشباع حاجاته ٦١
مــن ٦٢ بســيطة  لديــه صعوبــة في معالجــة سلســلة 

الشــفهية  المعلومــات 
يعتمد على تبسيط الكلمة ليفهمها ٦٣
يدرك الأشياء المادية مثل كوب الماء ٦٤
يتحدث بمعدل أقل من الطفل العادي٦٥
يستخدم صيغ الإستفهام ٦٦
يحتاج إلى وقت لإستعادة الأفكار ٦٧
يتذكر الأحداث البعيدة دون الأحداث القريبة ٦٨
يستجيب عند سماع اسمه ٦٩
يستخدم لغة غير مفهومة ٧٠
يدرك مفهوم ظرف الزمان ٧١
يعجــز عــن توظيــف المعلومــات التــي تــؤدي إلى ٧٢

معنــى 
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