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 الاهداء

 

  

نَّكَ لَعَمَى خُمُقٍ عَظِيمٍ الى من قال فيه تعالى جل جلالة)  ( وَاِ 

معمم البشرية الاول وسيد العمم وقائدة المعرفة سيدي رسول الله صمى الله 
 عميه وآله الطاهرين 

 من انجبني محبا لمعمم والطاعة 

 ابي الغالي ) حفظك الله ذخرا (

 معارف الادب وفنون التسامح وحب الجميع  من غذتني

 امي ) قدس الله سرك العظيم (
 اساتذتي ومن عممني الحرف والحكمة 

زوجتي واطفالي وجميع من اعانني في منجزي المتواضع لكم جميع اجمل 
 التحية والاجلال والتقدير 
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 المقدمة 

لايخفى ان دور المعمم كبير وحيوي في العممية التربوية والتعميمية ،    
، وأن لا يكون وعاء  ويجب أن يبتعد عن الدور التقميدي الالقائي

لممعمومات بل إن دوره ىو توجيو المتعممين عند الحاجة دون التدخل الكبير 
، وعميو فإن دوره الأساسي يكمن في التخطيط لتوجيو التلاميذ ومساعدتيم 

المعمم فيو القائد التربوي الميداني الذي عمى إعادة اكتشاف حقائق العمم 
مان بالله تعالى ، ونوره العمم الذي الجيل سلاحو الإي يخوض معركتو ضد

السفينة وقائـدىـا يساير الرياح بمجاديف الأمل  يتحمى بو. المعمم ىو ربان
بحر الأمان لابد من العمل دون ان تقف  والتروي ولكي يبقى السفينة في

 ،و يركب بلا كمل او ممل امامو معوقات او مبررات، فيبدع ويبتكر، ويحمل
 .أنواعو متعطش لمعرفة المزيد من العمم بشتى المعمم ىو طالب شغوف

 المعمم من وصفو الشاعر احمد شوقي بمثابة الرسول " كاد المعمم ان يكون
يؤدي رسالة خالده سامية و يحمل عمى عاتقو أمانة توصيل  فيو –رسولًا" 

لمـناس بصورة صحيحو فالمعمم من يُعد الطبيب الناجح  ىذه الرسال
المعمم صانع المجد وباني الحضارة.   الوزير اللامعوالمحاسب الماىر و 

الانسان و قيام الحضارة.  فلا يستطيع احد ان يتجاىل دور المعمم في بناء
فيو من يصنع النصر و يكون سبباً في اليزيمة وىو الحجر الأساس 

 –و تميزىا  ةيعني نجاح الحضار  لمعممية التعميمية، ونجاح النظام التعميمي
حضارتنا.  لمعمم نرتقي إلى الفضاء لنسطر بخيوط الشمسفبالعمم و ا

 .ليعانق حدود السماء بل لا حدود لو لأفكارنافبالعمم والمعمم نطمق العنان 
فنحمق جميعاً بعالم الابداع والتقدم والرخاء. فبالعمم و المعمم صنعنا رجال 

 زاىر.ومستقبلًا  افضلالأمو وعظماء التاريخ وبأيدينا سنرسم غداً مشرقاً 
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ىذا الكتاب محاولة قاصرة  مني في رصد ما ينفع المعمم والمتعمم  جاءلذا 
العممية التعميمية   والامكانات عمى حد سواء بغية تطوير القابميات

يمت لممؤسسات التعميمية من صمو ولذلك اعتمدت  والتحصيمية  ولجميع ما
ع عمميات التعمم و جميتسميتو ) المعمم الفعال ( فيو المدرج الذي تنطمق من

 سماء التربية والتعميم . من التحميق فيوالتعميم 

إذ يقدم ىذا الكتاب مجموعة من المصطمحات التعميمية التي يزاوليا المعمم 
داخل الصف وقد وضعتيا في ) الفصل الاول ( بعنوان ) بعض المفاىيم 
والمصطمحات التربوية ( ومن ثم اطلالة عمى) التعميم والمعمم الفعال 

ح كل والتعريف الجديد ليما( في )الفصل الثاني ( ولولا التخطيط لما نج
يتحدث عن ) والذي ) الفصل الثالث  ( عنوان ومضموندرس ولذا كان 

وعن النماذج التطبيقية في التخطيط لمدروس كان  التخطيط الفعال لمدرس (
ولما يجب عمى المعمم الفعال قيادة الصف بشكل  محتوى) الفصل الرابع(

ماليا ( بـــ) قيادة الصف الفاعمة ( و  الخامسفاعل جاء عنوان ) الفصل 
اىمية قصوى في ادارة دفة الصف داخل الحصة الدراسية واما )الفصل 

( كان عن ) المعمم الفعال وجودة التعميم ( وفيو ذكرت عدة نماذج السادس
من كفايات و معايير ونماذج الجودة الشاممة في التعميم واما عن اىمية 

ن تطبيقات وع ( ابعكان في) الفصل الس ()استراتيجيات التدريس الفعالة 
وعن دور نماذج التعميم  تربوية للاستراتيجيات الفاعمة في )الفصل الثامن(

وجاء )  ( التاسعالمتعمم كانت في ) الفصل  قابمياتالفعالة في تطوير 
وفي الحقيقة  كمما  الفصل العاشر( في تطبيق النماذج التعميمية الفاعمة ،

قصور والتقصير كون انيا لتحدثنا عن التعمم والتعميم الفعال سننصدم با
نافذة واسعة وعالم كبير من الاجراءات والاستراتيجيات والنماذج ولذا حاولت 
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جاىدا ان احصي ما يمكن احصائو كل من يمت الى التعميم الفعال سيما 
 في تطبيقات الاستراتيجيات والنماذج الفعالة في التعميم من صمو .

 

ا لمكل معمم في تحصيل المعارف آملًا ان يكون ىذا الكتاب مرجعا ومعين
والفنون التدريسية غاية في رفع المستوى التحصيمي لممتعممين  ومن الله 

 التوفيق .

 

 

 

 المؤلف                                         

 الساعدي  حيال محيسن  حسن                                           
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 الفصل الاول
 بعض المصطمحات والمفاهيم تربوية

 اسموب التعميم  اولًا:
 لُغةً:

عرفو أبف منظور بقولو : ىو الطريؽ و المذىب ، وكؿ طريؽ ممتد فيو 
أخذ فلاف في  -أسموب ، ويجمع أساليب ، والأسموب : الفف ، يقاؿ :

فّ أنفو لفي أسموب أذا  كاف متكبراً أساليب مف القوؿ ، أي : أفانيف منو ، وا 
  (ٖٚٗ، ص ٜٙ٘ٔ)أبف منظور ، 

 الأسموب اصطلاحاً:
 فقد عرفهُ كل من : 
سمعاف بأنو: تمقيف التلاميذ  عمى المعمومات والمعارؼ ويقؼ المتعمـ  -ٔ

 ( ٕ٘،ص ٜ٘ٚٔ.)سمعاف ، اسمبي امنيا موقف
الكمزة بأنو: نمط القائـ عمى عرض المعممة لممادة الدراسية لمصؼ  -ٕ

ائؽ تشمؿ المحاضرة والمناقشة والكتابة عمى السبورة لتوضيح بأكمموِ بطر 
،  ٜٜٛٔالنقاط الرئيسية والاستعانة بالمواد التعميمية المختمفة .)الكمزة ، 

 ( ٔٓٔص
الحيمة: بأنو مجموعة الطرائؽ، وخطوات العمؿ التي يقوـ بياالعمـ مع  – ٖ

ميمية، حتى يصؿ المواد التعميمية، والأجيزة التعميمية، والتسييلات التع
 (  ٖٜٔ، ص ٕٕٓٓالمحتوى أو الرسالة التعميمية إلى المتعمـ . ) الحيمة ، 

العبدلي: بأنو النمط الخاص الذي يتعامؿ بو المعمـ مع تلاميذه خلاؿ  -ٗ
 (٘ٔ،ص ٕ٘ٓٓعرض مادة الدرس ) العبدلي ،

و فالأسموب ىو الكيفية التي يتناوؿ بيا الفرد أثناء قيامو بميمة ما، أو ى
الأسموب الذي يتبعو المعمـ في تنفيذ طريقة التدريس بصورة تميزه عف غيره 
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مف المعمميف الذيف يستخدموف نفس الطريقة، فيما يرتبط بصورة أساسية 
 .بالخصائص الشخصية لممعمـ

 ثانياً :طريقة التدريس :
 الطريقة لُغةً:

الطريؽ والسير والمسمؾ والمذىب، وفي التنزيؿ المجيد في قصة فرعوف  
"ويذىبا بطريقتكـ المثمى" والطريقة الطبقة، وجمعيا طرائؽ، والطرائؽ 
الطبقات بعضيا فوؽ بعض والفرؽ المختمفة الأىواء ويقاؿ ثوب طرائؽ 

 ، مادة، ط. ر. ؽ(ٜٓٙٔ)مصطفى، وآخروف،. خمؽ أو قطع
 :الطريقة اصطلاحًا 

 : عرَّفها كلُّ من 
مجموعة إجراءات تدريسية منظمة، لتحقيؽ : بشارة وآخروف بأنَّيا -ٔ

 (ٓٗ، صٜٜٚٔأغراض معينة في التدريس. )بشارة وآخروف، 
وسيمة إيصاؿ المعمومات إلى المتعمميف بواسطة المعمـ  :بأنَّيا شحاتة -ٕ

مف عقؿ المعمـ عمى أساس أفَّ التعميـ عممية نقؿ المعمومات مف الكتب أو 
 )ٕٚ، صٜٜٛٔإلى عقؿ المتعمـ. )شحاتة،

قياـ المعمـ بإلقاء المعمومات عمى التلاميذ، وتبسيطيا، : الجبَّاف بأنيا -ٖ
ويكوف التمميذ ىادئاً مستمعًا مترقبًا دعوة المعمـ لو، لترديد بعض ما يسمعو 
 منو، والتي تعتمد عمى عرض المعمومات مف قبؿ المعمـ )المرسؿ ( إلى

باف،   ( ٜٗ، صٖٕٓٓالتمميذ )المستقبؿ (. )الجَّ
الأداة أو الوسيمة الناقمة لمعمـ والمعرفة والميارة. )الدليميّ،  :الدليميّ بأنَّيا-ٗ

 .(ٕٔ، صٜٕٓٓ
اذف ىي الكيفية أو الأسموب الذي يختاره المعمـ ليساعد التلاميذ  الطريقةو 

عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية السموكية، وىي مجموعة مف الإجراءات 
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والممارسات والأنشطة العممية التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ الفصؿ بتدريس 
درس معيف ييدؼ إلى توصيؿ معمومات وحقائؽ ومفاىيـ لمتلاميذ. ويحتاج 

ثارة. الاىتمامات ا لمعمـ في ىذا الشأف أف يكوف قادراً عمى تقديـ المادة وا 
والشرح والتمييد والتوضيح والاستماع واختيار الاستجابات المناسبة وتندرج 

الطرائؽ التي تستخدـ  تحت مجموعة الاكتشاؼ مجموعة مف الطرؽ فيي
 .بحسب الموقؼ التعميمي الذي يمارسو المعمـ داخؿ الصؼ

 ::استراتجيةالتدريس ثالثاً 
 الاستراتيجية لُغةً:

إفّ مصطمح الاستراتيجية ليس عربياً لا في أصمو المغوي، ولا في استعمالو 
ومنشئو فيو معرب، عف الاستعماؿ العسكري غير العربي، ويشير إلى " 
الأىداؼ، والأساليب العامة لتحقيؽ غرض ما كالاستيلاء عمى قمة جبؿ 

لذي ا Tacticصحوباً بمصطمح آخر ىو التكتيؾ ممثلًا...، وعادة ما يكوف 
 عممية. يشير إلى العمميات التفصيمية، أو الخطوات 

 اصلاحاً: ةالاستراتيجي
 عرفها كل من : 
: ىي خطة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية فيي ضع بأنيا قدوره -ٔ

الطرؽ والخطوات التي مف المؤكد أف المتعمـ يفعميا في تحقيؽ اليدؼ" 
 (.ٚ٘،ص ٜٕٓٓ)قدورة، 

ىي الخطط التي يستخدميا المتعمـ ليتمكف مف : بأنيا ليفنجيستوف -ٕ
 (.ٚٚٔ، ص ٕٚٓٓتحقيؽ اليدؼ الذي يصبو إليو" )أبو جادو، 

خطط موجية لأداء الميمات بطريقة ناجحة أو إنتاج نظـ  :نوفؿ بأنيا -ٖ
لخفض مستوى التشتت بيف المعرفة الحالية لممتعمـ والأىداؼ التي يرغب 

 (. ٖٚ، ص ٕٚٓٓفي تحقيقيا  )نوفؿ، 
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: ىي إجراء أو مجموعة مف الإجراءات المحددة التي بأنيا أبو رياش -ٗ
يقوـ بيا المعمـ لجعؿ عممية التعمـ أكثر سرعة وسيولة ومتعة ، وموجية 
ذاتياً بشكؿ أكبر ، فضلًا عف قابميتيا للانتقاؿ الى مواقؼ جديدة ) ابو 

 (. ٕٙٓ،ص ٕٚٓٓرياش 
 ة والتعميـ وفي المؤسسات التعميمػةاستخدمت في المجاؿ التربيوالاستراتيجية 

المنحػػى والخطػػة والإجػػراءات والمنػػاورات )التكتيكػػات(  بالاسػػتراتيجيةيقصػػد  و
والطريقة والأساليب التي يتبعيا المعمـ لموصوؿ إلى مخرجات أو نػوات  تعمػـ 
محػػػػػػػػددة منيػػػػػػػػا مػػػػػػػػا ىػػػػػػػػو عقمي/معرفػػػػػػػػي أو ذاتي/نفسػػػػػػػػي أو اجتمػػػػػػػػاعي أو 

مجموعػة مػف  فالاستراتيجية، معموماتنفسي/حركي أو مجرد الحصوؿ عمى 
الخطوات المتتابعة يمكف لممعمـ تحويميا الى طرائؽ وميػارات تدريسػية تلائػـ 

 طبيعة المعمـ والمتعمـ والمقرر الدراسي وظروؼ الموقؼ التعميمي 
 رابعاً :انموذج تعميم :

 الأنموذج لُغةً:
 جاء في تاج العروس مف جواىر القاموس: 

نموذج بضـ اليمزة ما كاف عمى صفة الشيء أي صورة الأُ :  الزبيدي -أ
تتخذ عمى مثاؿ صورة الشيء  ليعرؼ منو حالو ، وقد سمى الزمخشري 

 ( ٕٓ٘، ص ٙكتابو في النحو الأنموذج.)الزبيدي ، د. ت ، ج
الورقة الجامعة لمحساب أو التي يرسـ فييا ما : بأنو مصطفى وآخروف-ب

لتجار وسمعيـ والنسخة التي يكتب فييا يحمؿ مف بمدٍ إلى بمد مف أمتعة ا
المحدث أسماء رواتو وأسانيد كتبو ، وىو الخطة المرسومة لعمؿ ما كبرام  

 ( ٕ٘الدرس والإذاعة مع فارسيتو : برنامو ) مصطفى وآخروف ،د.ت ، ص
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 الأنموذج اصطلاحا:
 عرفه كل من: 

وصفية متكاممة تضـ عممية تصميـ  ( بأنّو:خطةRegeluthريجميوث ) -ٔ
محتوى معيف أو موضوع ما وتنفيذه ، وتوجيو عممية تعممو داخؿ غرفة 
الصؼ وتقويمو ، فيي تتضمف مجموعة استراتيجيات تتعمؽ باختيار 
جراءات أثارة الواقعية لدى  المحتوى المناسب وأساليب التدريس وطرائؽ وا 

 (Regeluth، 1983 ، p 243المتعمميف وأساليب التقويـ المناسبة.  )
ممحـ بأنّو:توظيؼ الحركات المتتابعة أو المتسمسمة التي يمارسيا المعمـ  -ٕ

 (ٛ، ص  ٜٜ٘ٔفي عرض المادة التعميمية لممتعمميف. )ممحـ ، 
قطامي ونايفة بأنّو: مجموعة أجزاء استراتيجيو تمثؿ طريقة معينة يتدرج  -ٖ

ؿ وجيات النظر ، وممخصات عمى وفقيا المحتوى التعميمي ، واستعما
وأمثمة وممارسات لإثارة دافعية المتعمـ ، وىي مجموعة المخططات التي 

،  ٜٜٛٔترسـ مراحؿ أو خطوات عممية التعميـ والتعمـ )قطامي ونايفة ، 
 (. ٖص 

التي يمارسيا المعمـ في  تالإجراءاأبو جادو بأنّو: مجموعة مف  -ٗ
وأساليب تقديميا ومعالجتيا )أبو جادو الوضع التعميمي التي تتضمف المادة 

 (.ٜٖٗ، ص  ٖٕٓٓ، 
جراءاانموذج ىو مجموعة مف خطوات و     .يقوـ بيا المعمـ داخؿ الصؼ توا 
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 خامساً  :البرنامج التعميمي :
 :البرنامج لُغةً 

ورد في المعجـ الوسيط أنَّوُ: "الورقة الجامعة لمحساب، أو النسخة التي 
، و الخطة المرسومة لعمؿ  أسماء رواتو وأسانيد كتبويكتب فييا المحدث 

 ( .ٕ٘، ص ٕٜٛٔما كبرام  الدرس. )مصطفى وآخروف، 
 :البرنامج اصطلاحًا: عرّفه كلٌّ من

ٔ-Lindzey  ُمجموعة الأنشطة المنظمة التي يتـ التخطيط ليا: بأنَّو. 
(Lindzey,1973, P.80) 

شاطات والعمميػات التي مبارؾ بأنَّوُ: ىو مجموعة أو سمسمة مف الن-ٕ
 ) ٖ٘، ص ٜٜٛٔينبغي القياـ بيا لبموغ ىدؼ معيف. ) مبارؾ، 

يتوف بأنَّوُ: منظومة تدريس مكونة مف عدد مف الوحدات التدريسية، ز -ٖ
التي يجمعيا موضوع محوريّ، مصممةً؛ لتحقيؽ أىداؼ تدريسية معينة، 

 )ٙٗٚ، صٕٔٓٓ،ويستغرؽ تعميميا فصلًا دراسيًا أو عامًا كاملًا.)زيتوف
زاير، وآخروف بأنَّوُ: وىو منظومة متكاممة مف المحتوى التعميمي تنظـ  -ٗ

فيو المعارؼ والعمميات والميارات والخبرات والأنشطة والاستراتيجيات التي 
توجو نحو تطوير المعارؼ والميارات عند المتعمميف بغية تحسيف مستوى 

 )ٕٔ، صٖٕٔٓإنجازىـ.) زاير، وآخروف،
البرنام  خطة عمؿ متكاممة وشاممة لموضوعات محددة ولمدة ا يعد ومف ىن

زمنية معينة يوضع في وقت سابؽ لعممية التدريس في مرحمة مف مراحؿ 
التعميـ ، يتضمف خبرات تعميمية تستيدؼ تزويد التلاميذ بخبرات وأنشطة 
واسعة، بما يساعدىـ عمى رفع كفاءتيـ في ممارسة أعماليـ، بطريقة 

 .تحقيؽ الأىداؼ المرسومة مسبقًامنتظمة ل
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التشابه والاختلاف بين الاسموب والطريقة والاستراتيجية والانموذج جدول 
 والبرنامج

 البرنامج الانموذج الاستراتيجية الطريقة الأسموب ت

ينفذ في  1
حصة 

 دراسة واحدة

تنفذ في 
فصؿ 

دراسي أو 
حصة 
 دراسية

تنفذ في مدة 
مف الزمف 

اقصرىا سنة 
خمس إلى 

 سنوات

ينفذ في 
فصؿ 

دراسي او 
حصة 
 دراسية 

ينفذ في فصؿ 
او عاـ دراسي 

 او اكثر

يستيدؼ  2
موضوع أو 

جزء 
 الموضوع

تستيدؼ 
موضوع 

 واحد

تستيدؼ مواد 
دراسية 

متعددة أو 
 مادة واحدة

يستيدؼ 
موضوع 
واحد أو 

 اكثر

يستيدؼ مادة 
 دراسية واحدة

ينفذ في  3
داخؿ حجرة 
 الصؼ فقط

تنفذ في 
داخؿ حجرة 

 الصؼ

تكوف أوسع 
مما ينفذ 

داخؿ حجرة 
 الصؼ

ينفذ في 
داخؿ حجرة 

 الصؼ

ينفذ في داخؿ 
حجرة الصؼ 

 أو خارجيا

الأسموب  4
جزء مف 
 الطريقة

الطريقة أعـ 
مف 

الأسموب 
وموازية 

 للأنموذج 

الاستراتيجية 
أعـ مف 
البرنام  
والطريقة 
والأسموب 
 والأنموذج

الأنموذج 
موازي 
لمطريقة 

الإأنيا مبنية 
عمى نظرية 

 أو أكثر

البرنام  أعـ 
مف الطريقة 
والأنموذج 
ني والأسموب  ʆا
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ليس لو  5
خطوات 
محددة 
 وثابتو

خطواتيا 
ثابتو 

وخصائص 
 محددة

خطوات 
عامة وشاممة 

 وثابتة

خطوات 
ثابتو 

وممتزجة 
بأساليب 
 متعددة

خطواتو متغيرة 
بحسب المادة 

 التعميمية

متطور  6
ومتغير مف 
معمـ الى 

 آخر

متغيرة بتغير  ثابتة نسبياً 
المجتمع 
التعميمي 
والتطور 
 الزمني

متغير بحسب  ثابت
مية مالع المادة

 الذي ينفذ فيو

يحقؽ  7
نواتجو 
 مباشرة

تحقؽ 
نواتجيا في 
فصؿ أو 
حصة 
 دراسية

تحتاج إلى 
سنة او 
سنوات 
لتحقيؽ 
 نواتجيا

يحقؽ  
نواتجو في 

فصؿ 
دراسي أو 

حصة 
 دراسية 

تحتاج إلى أو 
سنوات لتحقيؽ 

 نواتجو 
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 سادساً :التدريس :
 التدريس لُغةً: 

عميو  –قاؿ الرازي : مف درس الكتاب دراسة ، وقيؿ سمي ) أدريس( 
لكثرة دراستو كتاب الله سبحانو تعالى و ) دَارَسَ( الكتب و  –السلاـ 

لئلا ينساىا ) )تدارسيا( بمعنى تدارس الكتب وتعيدىا بالقراءة والحفظ 
  .(ٖٕٓ، صٜٜٚٔالرازي ، 

 التدريس أصطلاحاً :
 عرفه كل من :

ٔ-Laska  ُاطات داخؿ غرفة ػػػػػػػػمـ مف إجراءات ونشػػػػػما يقوـ بو المع :بأنَّو
صؼ تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ تعميمية تعممية معينة ػػال
(Laska,1980,P.203.) 
الخبرات الحيوية التي تستند في تكوينيا إبراىيـ بأنَّوُ: ىو لوف مف ألواف -ٕ

ونموىا ونضوجيا إلى أصوؿ معينة ، وأسس محددة ، ومقومات واضحة ، 
وليس التدريس مف المجالات العشوائية ، أو الأعماؿ الارتجالية التي تؤدي 
عمى أية صورة ، دوف الارتباط بقاعدة ، أو  التقيد بنظاـ ) إبراىيـ ، 

 ( .ٖٕ، صٜٗٛٔ
موقؼ مخطط يستيدؼ تحقيؽ مخرجات تعميمية مرغوبة  :أنَّوُ قنديؿ ب-ٖ

عمى المدى القريب ، كما يستيدؼ إحداث مظاىر متنوعة لمتربية عمى 
 ( .ٖٔ، صٜٜٛٔالمدى البعيد )قنديؿ ، 

عممية متعمدة لتشكيؿ بيئة الفرد بصورة تمكنو مف أف  :بأنَّوُ  كوجؾ -ٗ
وؾ معيف وذلؾ تحت شروط يتعمـ القياـ بسموؾ محدد أو الاشتراؾ في سم
 ( .ٕٓٔ، صٕٔٓٓمحددة أو كاستجابة لظروؼ محددة ) كوجؾ ، 
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التحصيؿ ىو كؿ ما يتخذه المعمـ مف إجراءات غايتيا رؤية نتاج  لذا فأف  
فروضات الخاصة في الت و االمتعمميف مف معارؼ وعموـ مف طريؽ الاختبار 

 معرفة مدى التحصيؿ المعرفي لدييـ . 
 : :التعمُّمسابعاً 

 التعمم لُغةً :
يرجع جذر التعمـ والتعميـ إلى )ع ؿ ـ(: العَمَـ بفتحتيف )العَلَامة(،وىو 
َـ الشَّئ بالكسر يَعمَمُو )عمْمًا( عَرَفو،  ُـ( الثوبِ والرايةِ، وعَمِ الجبؿ، و)عَمَ

ُـ( جِدًّا والياء لممبالُغةً، و)اسْتَعمَمَو( الخبر)ف أعْمَمَو( ورجؿُ )عَلاَّمَة( أي )عال
( القصار الثوب فيو )معمـ( والثوب )معمـ(، و)أعمـ(  َـ إيَّاه، و)أعْمَ
الفارسُجعؿ لنفسو )علامة( الشجعاف، و)عممو( الشئ )تعميما فتعمـ( وليس 
التشديد ىنا لمتكثير بؿ لمتعدية، ويقاؿ أيضاً )تعمـ( بمعنى اعمـ قاؿ ابف 

ذا قيؿ لؾ: اعمـ أفَّ  السكيت : تعممت أف فلانا خارجُ أي عممت، قاؿ: وا 
ذا قيؿ: تعمـ أفَّ زيدًا خارجُ لـ تقؿ: قد  زيدًا خارجُ قمت : قد عممت: وا 
تعممت، و)تعالمو( الجميع أي )عمموه(، و)المعمـ( الأثر الذي يستدؿ بو 
عمى الطريؽ، و)العالـ( الخمؽُ والجمعُ )العوالـ( بكسر اللاـ، و)العالموف( 

 )ٜٛ-ٜٚ، صٖٕٔٓأصناؼ الخمؽ.)زاير، وداخؿ،
 :التعمم اصطلاحاً 

 :لمتعمم تعريفات عدة عرفه كل من
تغيير في الأداء أوسموؾ الفرد، يحدث تحت : بأنَّوُ  الكناني،والكندري-ٔ

شروط التكرار والممارسة لإشباع حالة دفع لدى 
  ) ٕٕ، صٕٜٜٔالفرد.)الكناني،والكندري،

والأداء والدافعية أو مجموعة التغيير في التبصر والسموؾ :الزغوؿ بأنو -ٕ 
 )ٖٓ ، صٖٕٓٓمنيا. )الزغوؿ، 
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تغيير مقصود في السموؾ يستدؿ عميو مف أداء المتعمـ .  :عطية بأنَّوُ -ٖ
والتعمـ المقصود يحدث بالتدريب والخبرة أما ما يحدث مف تغيير في 

، ص ٕٛٓٓالسموؾ نتيجة المرض، أو الفرح فيو ليس مف التعمـ )عطية، 
ٕٚ). 
مجموعة مف المتغيرات السموكية التي تظير عند  :زاير، وداخؿ بأنَّوُ -ٗ

المتعمميف نتيجة مرورىـ بخبرة معينة ويستدؿ عمييا مف طريؽ قياس أدائيـ 
المعرفي والنفسي والحركي والوجداني أو ىو مفيوـ فرضي يستدؿ عميو مف 

 .)ٜٜ-ٜٛ، ص ٖٕٔٓطريؽ نتائ  عممية التعمـ.)زاير، وداخؿ، 
تعمُّـ أذف ىو مجموعة مف المعارؼ والميارات تقُدـ لممتعمـ، ويبذؿ المتعمـ الو 

جيدًا بيدؼ تعمميا، أو كسبيا، ويتحدد كسبيا بمدى الفرؽ بيف حالة 
الابتداء في الموقؼ وحالة الانتياء منو، فإذا زاد ىذا الفرؽ في الأداء 

د مف . إف القصتضمف ذلؾ حصوؿ تعمـ  في تحسف أو زيادة في الأداء
عممية التعمـ ىو حدوث تغيير عمى الأداء والاستجابة الظاىرة ويتـ التعمـ 
عادة تحت تأثير الخبرة والممارسة والتدريب ولو صفة الدواـ النسبي. 
ويعرؼ التعمـ في مجاؿ عمـ النفس انو مصطمح يشير إلى الارتباط الذي 

كائف سرا أو يحدث بيف مثير يدركو الكائف الحي واستجابة يصورىا ىذا ال
علانية والتعمـ أيضا ىو تغيير دائـ نسبيا في سموؾ الفرد)معرفيا و ميارياً و 
وجدانيا( نتيجة مروره بخبرات مقصودة أو غير مقصودة وقد يختمؼ مفيوـ 

  .التعمـ
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 ثامناً :التعميم : 
  التعميم اصطلاحاً : 
عطية بأنَّوُ : يطمؽ عمى العمية التي تجعؿ فييا الآخر يتعمـ ةيطمؽ عمة -1

التعميـ العمـ والصنعة فيو عممية نقؿ معارؼ وخبرات وميارات وايصاليا 
 ( ٕٙ، ص ٕٛٓٓالى فرد او جماعة بطريقة معينة ) عطية ، 

لمعمـ بأنو إجراءات التدريبية والارشادية التي يمارسيا ا : ابو شريخ بأنَّوُ -ٕ
المعرفة بيسر وسيولة  لاكتسابلتذليؿ الصعوبات والعقبات أماـ المتعمميف 

 (ٜ، ص  ٕٓٔٓ) ابو شريخ ، 
نشاط ييدؼ الى تطوير المعرفة والقيـ الروحية  : زاير وداخؿ بأنو بأنَّوُ -ٖ

والفيـ والادراؾ الذي يحتاج اليو الفرد في كؿ مناحي الحياة) زاير وداخؿ ، 
 ( ٔٓٔ، صٖٕٔٓ

التعميـ في المحصمة ىو العمميّة المنظّمة الّتي تمارس مف قبؿ المعمّـ و 
بيدؼ نقؿ المعارؼ الميارآتية إلى التلاميذ، وتنمية اتّجاىاتيـ نحوىا، ويعدّ 

المعرفة والقيـ  كما ىو عممية تمقي التعمّـ ىو النّات  الحقيقي لعمميّة التّعميـ
قد يؤدي إلى تغير دائـ في  الدراسة أو الخبرة مما مف خلاؿ والميارات

السموؾ، تغير قابؿ لمقياس وانتقائي بحيث يعيد توجيو الفرد الإنساني ويعيد 
تشكيؿ بنية تفكيره العقمية باعتبار مصطمح التعمـ مرتبط بالتربية، فتجميع 

التعميـ فيو النشاط الذي ييدؼ إلى تطوير  التربية التعاريؼ حوؿ مفيوـ
ة و الفيـ و الإدراؾ الذي يحتاج إليو الفرد في كؿ والمعرفة و القيـ الروحي

مناحي الحياة إضافة إلى المعرفة و الميارات ذات العلاقة تجعؿ بحقؿ أو 
 مجاؿ محدد.
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 التشابه والاختلاف بين التدريس والتعمم والتعميمجدول 
 التعميم التعمم التدريس ت
عمميات التي يقودىا  ٔ

المعمـ في حجرة 
الصؼ لتطبيؽ 

الخطط المعدة لتعميـ 
 المتعمميف

اشمؿ وأعـ ويحمؿ في  
مضامينو التعميـ 

 والتدريس

كؿ تعميـ تعمـ وليس كؿ 
تعمـ تعميـ وىو اشمؿ 

 التدريس

الحاصؿ في  يريالتغ ٕ
 المعرفة فقط

غيير الدائـ أو الثابت تال
 نسيباً في سموؾ الفرد

إحداث تغيرات معرفية 
 وميارية ووجدانية لمفرد

مدخلات تنظيـ  ٖ
التدريس وخطة 

تدريسية بنحو معيف 
لتحقيؽ أىداؼ تعميمية 

 محددة

المثيرات التي يتعرض 
ليا الفرد مقصودة 

ومخطط ليا أو غير 
مقصودة وغير 

 مخططة ليا

عممية منظمة ومخططة 
وىادفة تحدد عمميات 

 التدريس

يتـ في زمف معيف  ٗ
ومحدد مف قبؿ المعمـ  

 داخؿ حجرة الصؼ

ؿ يشمؿ جميع مراح
النمو العقمي ويحدث 

في ازمنة متعددة وغير 
 محددة

يتـ عمى وفؽ زمف معيف 
كمرحمة دراسية او عاـ 
 دراسي او يوـ دراسي
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تتـ عممية التدريس  ٘
عمى وفؽ منياج 
مخصص لمرحمة 
دراسية التي يراد 

 تدرسييا

المنياج مفتوح لايحتاج 
 الى منياج معيف

تتـ عممية التعميـ عمى 
 وفؽ منياج معيف

يؤدي التعمـ نوات   ٙ
مرغبو فييا أو غير 

 مرغوب فييا

يؤدي التعميـ نوات  
مرغوب فييا والابتعاد 
عف السموكيات غير 

 المرغوب فييا

نوات  تعممو مرغوب فييا 
 عند المتعمـ

يحدث التدريس مف  ٚ
المعمـ ويكوف موجياً 
أو مشرفاً  أو قائداً 

 لمعممية التعميمية

يحدث التعمـ بجيد 
بمساعدة  ذاتي او
شراؼ  وا 

يحدث التعميـ مف جيات 
رسمية تساعد الفرد عمى 
اكتساب المعارؼ والقيـ 

 والميارات
يحدث التدريس في  ٛ

أماكف معينة 
 ومخصصة لذلؾ

يحدث التعمـ في اي 
مكاف كالبيت أو 
 الشارع أو المعممة

يحدث التعميـ في مكاف 
معيف كالروضة او 
 المعممة او الجامعة
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 التحصيل:تاسعا ً 
 لُغةً: 

عرّفوُ إبف منظور بأنَّوُ: حاصؿ مفْ كُؿ شيء ما بقي وثبَتَ وذَىبَ ما سِواهُ، 
يكوف مف الحساب والأعماؿ ونَحوىا، وحَصؿ الشيُ يَحْصَؿُ حُصولًا، 

ُـ مِنْوُ حَصيمة )ابف منظور،  ، ٜٙ٘ٔوالتَحصيؿ: تمْييزُ ماْ يَحْصؿُ واْلاسْ
 (.ٖ٘ٔص 

 عرفه كل من:التحصيل اصطلاحاً: 
حراز التفوؽ في ميارة ما، أو في  :بأنو بأنَّوُ  نجار-ٔ إنجاز عمؿ ما، وا 

 (.٘ٔ، ص ٜٓٙٔمجموعة مف المعمومات )نجار، 
الإنجاز في مادة دراسية معينة أو مجموعة مف المواد  :قورة بأنَّوُ -ٕ

، ص ٜٓٚٔالدراسية مقدراً بالدرجات وطبقاً للإمتحانات المحمية )قورة، 
٘.) 
الخميمي بأنَّوُ:النتيجة النيائية التي تبيف مستوى التمميذ ودرجة تقدمو في -ٖ

 (.ٙ، ص ٜٜٚٔتعمـ ما يتوقع منو أف يتعممو )الخميمي، 
أبو جادو بأنَّوُ: محصمة ما يتعممو التمميذ بعد مرور مدة زمنية معينة -ٗ

ويمكف قياسوُ بالدرجة التي يحصؿ عمييا في الاختبار التحصيمي، لغرض 
معرفة مدى نجاح الاستراتيجية التي يصنعيا، ويخطط ليا المعمـ أىدافو، 

 (.ٕٗ، ص ٖٕٓٓوما يحصؿ عميو التمميذ تترجـ إلى درجات )أبو جادو، 
التحصيؿ ىو درجة التي يحققيا المتعمـ، أو مستوى النجاح الذي يحرزه، و 

 أو يصؿ في المادة الدراسية مف مستوى متقدـ في المجاؿ تعميمي .
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 عاشراً :الاكتساب :
 لُغةً : 

في القاموس المحيط  : كَسَبَوُ يَكسُبُوُ كَسْبَاً وكِسباً ، وتَكَسّبَ واكْتَسَبَ : 
طمبَ الرّزاؽَ ، أو كَسَبَ ، أصابَ ، واكْتَسَبَ : تصرّؼ واجتيَد ، وكَسبوُ : 

 (  ٖٗٔ، ص  ٖٕٓٓجَمَعوُ. ) الفيروز آباديّ ، 
 الاكتساب اصطلاحاً : 

 كل من :عرفه 
العمر بأنَّوُ: مدى معرفة المتعمـ بما يمثمو المفيوـ وما لا يمثمو مف -ٔ

خلاؿ انتباىو إلى فعاليات المعمـ ونشاطاتو ، ومف ثـ يعال  المعمومات 
بطريقتو الخاصة ،  ليكوف منيا معنى مف طريؽ ربطيػا بمػا لديػو مػف 

، ص ٜٜٓٔمر،معمومات قبؿ أف يحفظيا في مخزف الذاكرة لديو . )الع
ٕٕٓ  ) 

الخوالدة بأنَّوُ : حركة مف القدرة عمى التعميـ أو القدرة عمى نظـ -ٕ 
الدلالات أو تجميعيا تحت اسـ أو موقؼ أو حادث. ) الخوالدة و آخروف ، 

 (ٕٛٔ، ص  ٜٜٙٔ
قطامي بأنَّوُ: كمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ أف يكتسبيا مف خلاؿ -ٖ

تعيدىا بالصورة نفسيا التي اكتسبيا بيا .  ) ملاحظتيا مرة واحدة  ويس
 (  ٙٓٔ، ص  ٜٜٛٔقطامي ، 

ابو جادو بأنَّوُ: اولى مراحؿ التعمـ التي يتـ خلاليا تمثؿ الكائف الحي -ٗ
، ٖٕٓٓلمسموؾ الجديد ليصبح جزءاً مف حصيمتو السموكية .  )ابو جادو ، 
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توى التعميمي  وتمييزه الاكتساب اذف ىو قدرة المتعمميف عمى فيـ المحو 
وتعميمو مف اذ تقاس ىذه القدرة بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا 

 المتعمـ في اختبار الاكتساب المعد لأغراض تعميمية .
  : احد عشر :التنمية

 : التنمية  لُغةً 
يَنْمو، بمعنى زاد وكثر، يقاؿ: )نَمى الزرع،  –مف النَمو، فعموُ الثلاثيّ: نَما 

:مادة  ٕٜٙٔالولد، ونَما الماؿ(، فيو بمعنى كبر، وازداد )الزبيَّديّ، ونَما 
 .( نمى

 التنميةاصطلاحاً :
 : عرّفــها كلٌّ من 
التغيير الذي يراد بو تحويؿ الحياة الاجتماعية مف  :الييتي وحامد بأنَّيا-ٔ

حاؿ إلى حاؿ أفضؿ، فعممية التنمية تتـ بطريقة مقصودة، وموجية لإحداث 
 . )ٕٔ، ص ٜ٘ٛٔتغيرات معينة في الحياة الاجتماعية )الييتي، وحامد، 

عممية تستيدؼ الانتقاؿ بالمجتمع مف وضعية اجتماعية  :ىادي بأنَّيا-ٕ
ينة إلى وضعية أفضؿ يرغب فييا سكاف المجتمع ويسعدوف واقتصادية مع

  .(٘٘، ص۰۹۹۱لتحقيقيا )ىادي، 
: تطوير وتحسيف لأداء التمميذ، وتمكينو مف إتقاف جميع االسيد بأنَّي-ٖ

 .)ٚٛٔ، ص ٕ٘ٓٓالميارات بدرجة منتظمة )السيد، 
ى التطور التقدـ الحاصؿ لممتعمـ نتيجة تعرضو إل  :زاير وداخؿ بأنَّيا-ٗ

  ( .٘ٔ، ص  ٖٕٔٓمتغيرات تعميمية فاعمة )زاير وداخؿ، 
تنمية ىي رفع مستوى الأداء المعرفيّ والمياريّ لممتعمميف كمَّاً أو ولذا فأف ال

نوعاً، وزيادتو، وتحسينو مف خلاؿ تعمييـ وفؽ طرائؽ وبرام  تطور ادائيـ 
 المعرفي داخؿ وخارج غرفة الصؼ .
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 التحصيل والاكتساب والتنميةالتشابه والاختلاف بين جدول 
 التنمية الاكتساب التحصيل ت
يتحقؽ مف طريؽ  1

المستويات الستة 
لتصنيؼ بموـ 

 المعرفي

يتحقؽ مف طريؽ 
ثلاثة مستويات في 
الغالب ىي التعريؼ 

 والتمييز والتعميـ

تتحقؽ مف خلاؿ تحديد 
 ميارات معينة

يستيدؼ المادة  2
 العممية الكاممة

يستيدؼ المفاىيـ أو 
الميارات الموجودة 
 داخؿ المادة العممية 

تستيدؼ كؿ ميارة عمى 
 انفراد

مجموع ماحصؿ  3
عميو المتعمـ مف 
اختبار ما أو مف 
 سمسة اختبارات

مجموع ما اكتسبو 
المتعمـ مف كؿ 

 مفيوـ

مجموع التغيرات 
الحاصمة في البرام  

 بنحو عاـ

4 
 
 

نتائجو قطعية 
ونيائية وتحوؿ 

 المتعمـ مف 

نتائجو غير قطعية 
قد يحصؿ فييا 

المتعمـ عمى القميؿ 
 مف معرفتو لممفيوـ

نتائجيا تستيدؼ التطور 
 المستمر 

النتيجة الحاصمة  5
أما نجاح وأما 

 اخفاؽ 

النتيجة الحاصمة 
 تميؿ الى النجاح 

النتيجة الحاصمة ىي 
حصوؿ التنمية والزيادة 

ني المعرفةمف  ʆا
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المدة تكوف محددة  المدة تكوف محددة  6
 أو غير محددة

 لاتحدد المدة فييا 

يحدث داخؿ غرفة  7
 الصؼ 

يحدث داخؿ غرفة 
 الصؼ أو خارجيا 

يحدث داخؿ غرفة 
 الصؼ أو خارجيا

يتطمب توافر  8
 معمومات سابقة 

لايتطمب توافر 
 معمومات سابقة

تتطمب توافر معمومات  
 سابقة

 
 اثناعشر :المهارة :

 لُغةً: المهارة
الحِذْؽُ في الشيء، والماىرُ:  -بالفتح –عرّفػيا ابف منظور: بأنَّيا)الميارة( 

الحَاذِؽُ بكؿٍّ عمؿٍ، ويُقاؿُ: مَيَرتُ بيذا الأمرِ أمْيَرُ بو ميارةً: أي: صرتُ بو 
 (.، مادة ميرٖٕٓٓحاذِقاً )ابف منظور، 

 صطلاحاً :ا لمهارةا
 : عرّفـها كلٌّ من 
: حذاقة تنمو بالتعمـ، وقد تكوف حركيةً، أو لفظيةً، أو االخوليّ بأنَّي-ٔ

 .(ٙٗٗ ،صٜٔٛٔعقميةً، أو مزيجاً مف أكثر مف نوع )الخوليّ،
: السرعة والدقة في أداء عمؿ مف الأعماؿ، مع التكيؼ اأبو جادو بأنَّي-ٕ

 ( .ٖٓٔص، ٕٓٓٓلممواقؼ المتغيرة )أبو جادو، 
: القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بنحوٍ يحدده مقياس متطور  اسعادة بأنَّي-ٖ

. ٖٕٓٓليذا الغرض، وذلؾ عمى أساس مف الفيـ والسرعة والدقة )سعادة، 
 .(٘ٗ ص
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تقاف وسرعة واقتصاد في -ٗ عطية بأنَّو: القياـ بعمؿ معيف بدقة وسيولة وا 
 .( ٖٙ ، ص ٜٕٓٓالوقت والجيد المبذوؿ )عطية، ب، 

الإجادة، والإتقاف، لمستوى ما، أو عمؿ يتعممو الفرد،  اذف ىي ارةلميفا
وتختمؼ باختلاؼ الأنماط والأشكاؿ، والأنواع المراد تعمميا، ومنيا: 

مفظية، لالميارات العضوية الحركية، والميارات اليدوية، والميارات ا
 . والميارات الجسمية

 الكفاءة:ثلاثة عشر :
1-Good والأفكار والاتجاىات اللازمة لجميع العامميف الميارات : ابأنَّي

 (Good.1973.P.121))بغض النظر عف وظائفيـ او أعماليـ لمحددة.
ميارات ومعارؼ واتجاىػات ضػرورية لجعػؿ التعمػيـ  :بأنياجميل والقيسي-2

 (5 ص،1981)جميل والقيسي، فعالاً 
مف يمتمؾ القدرة عمى الأداء الوظيفي والنمو بطريقة خاصة  :ابأنَّي حجي-3

           (  386ص ، 2111)حجي،كما انو المؤىؿ او المناسب قانونا
قػػدرات مكتسػػبة تسػػمح بالسػػموؾ والعمػػؿ فػػي سػػياؽ معػػيف،  :ابأنَّيػػ الــدري -4

ويتكػػػوف محتواىػػػا مػػػف معػػػارؼ وميػػػارات وقػػػدرات واتجاىػػػات مندمجػػػة بشػػػكؿ 
 .(311 ص،2115)الدري ، مركب

ىػػػي القػػػدرة عمػػػى القيػػػاـ بالميمػػػات المتعمقػػػة بوظيفػػػة مػػػدير المعممػػػة والكفػػػاءة 
الاعدادية متمثمة بالميارات التي تضمنيا الاختبار وىي )التخطيط ، التنظيـ 
، اتخاذ القرار، العلاقات الانسانية، الاتصاؿ ، التقويـ( التي تمكنو مػف اداء 

 .يد جداً وبمستوى ج الإتقافعممو وممارسة أنشطتو بدرجة عالية مف 
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 :الفاعميةاربعة عشر :
 الفاعمية لُغةً:

مف الجذر المغويّ ) ؼ ع ؿ ( وىي مصدر : ياالجرجانيّ بأنَّ  عرفيا
صناعيّ مف ) اسـ الفَاعِؿ (، أي عمى جية قياـ الفعؿ، والفاعؿ المختار: 

رادة ،  ٕ٘ٓٓالجرجانيّ،  )ىو الذي يصح أف يصدر عنو الفعؿ مع قصد وا 
 (.ٚٔٔص

 الفاعمية اصطلاحاً:
 : عرّفها كلٌّ من 
بأنَّيا: الكفاية عمى تحقيؽ التنمية المقصودة طبقاً لمعايير محددة  بدوي-ٔ

 .)ٖ٘ٔ، ص ٜٚٚٔوتزداد كمما أمكف تحقيؽ التنمية تحقيقًا كاملًا )بدوي، 
بأقصى الجيود إلى تحقيؽ اليدؼ عف طريؽ بموغ  الفتلاويّ بأنَّيا:العمؿ-ٕ

 (.ٜٔ، صٖٕٓٓالمخرجات المرجوة وتقويميا بمعايير خاصة )الفتلاوي، 
بأنَّيا: مقارنة قابمة لمقياس بيف المخرجات المتوقعة المستيدفة  قطامي-ٖ

 .) ٘ٚٗ، ص ٕٗٓٓوالنتائ  الملاحظة. ) قطامي، 
وغ الأىداؼ، وتحقيؽ النتائ  : القدرة عمى التأثير، وبميابأنَّ  مجدي-ٗ

 (. ٗ٘ٚ، صٜٕٓٓالمرجوة بأفضؿ صور ممكنة. )مجدي ، 
أنّيا القدرة أو الكفاية المنظمة في تحقيؽ أثر فعؿ معيف  الفاعميةوفييا نفيـ 

 .عمى وفؽ معايير معينة لإحداث التغيير والوصوؿ إلى اليدؼ المنشود
 
 
 
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 القراءة                    -----------                        الاولالفصل 
 

 
 

24 

 والفاعميةالتشابه والاختلاف بين المهارة والكفاءة 
 الفاعمية الكفاءة المهارة  ت
تتضمف ي انجاز  1

ميمة محددة وتعد 

 جزء مف الكفاءة

مفيوـ عاـ وشامؿ 

يتضمف التخطيط 

 والتنظيـ

تتضمف تحقيؽ اىداؼ 

 معينة ومحددة

تتطمب نشاط معقد  2

 ينبغي اداؤه

تتطمب الحد الاعمى 

 مف الاداء

تتطمب تنظيـ وتخطيط 

 وادارة الوقت في الاداء

 
 : القراءةخمسة عشر:

 لُغةً: القراءة
عرّفػيا الرازي: )قرأ( الكتاب)قراءة( و)قُرآنا( بالضـ و)قُرا( الشيء )قُرآنا( 
بالضـ ايضا جَمَعوُ وضَمَوُ ومنو سمي القُراف لأنو يجمع بيف السور 

(. اي قراءتوُ وجمع ٚٔعَمَيْنَا جَمْعَوُ وَقُرْآنَوُ")القيامة: ويضميا قاؿ تعالى:"إِفَّ 
)القارئ قرأه( و)القُراء( اي بالضـ والمد المتنسؾ، وقد يكوف جمع قارئ 

 .(ٕٙ٘ . صٖٜٛٔ)الرازي،
 القراءة  اصطلاحاً: 

 : عرّفها كلّ من
فارس بأنَّيا: عممية مركبة طويمة كثيرة الشعب تشترؾ في أدائيا حواس -ٔ
 ( .ٗٔ ، صٜٙ٘ٔابميات مختمفة )فارس،وق
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عوض بأنَّيا: عممية بنائية نشطة، يقوـ فييا القارىء بدور معال  إيجابيّ -ٕ
نشط لممعرفة، وليس مجرّد مستقبؿ سمبيّ، وتتضمّف عمميات عقمية، 

 (.ٓٔ ، صٖٕٓٓومستويات تفكير عميا )عوض،
عطية بأنَّيا: عممية عقمية يتـ فييا تحويؿ الرموز المكتوبة، أو المطبوعة -ٖ

، وفيـ ما بيف السطور، واستنتاج ما وراءىا، القارئإلى ألفاظ مفيومة مف 
صدار الحكـ عميو بالقبوؿ والاستفادة منو في تعديؿ  ونقد المقروء، وا 

 .(ٖٕ ص ،ٜٕٓٓالسموؾ، وزيادة الرصيد المعرفي، أو الرفض )عطية، أ،
زاير وعيود بأنَّيا: عممية تعرؼ الحروؼ والكممات، والنطؽ بيا -ٗ

صحيحة، فيمًا، وربطًا، واستنتاجًا، وموازنةً، وتفاعلا مع المقروء، ونقدا لو، 
 (.ٛ ، صٕ٘ٔٓوعيود،  واسموبا مف اساليب حؿ المشكلات ) زاير

 القراءة الإبداعية: ستة عشر:

 : عرّفـها كلٌّ من

بأنَّيا: عممية تنوع فييا العمميات العقمية التي يمرُّ بيا القارئ، شحاتة -ٔ
ويتوصؿ مف خلاليا إلى أفكار أصمية مف توظيؼ الأفكار المقروءة بطريقة 

 .) ٚٔ ، صٜٜٗٔفريدة )شحاتة، ب، 

صلاح وفيد بأنَّيا: عممية عقمية وجدانية، تتجاوز فيـ القارئ واستيعابو -ٕ
لإضافة إليو مف القارئ، كالتنبؤ بالأحداث، لمنصّ إلى التعمؽ فيو، وا

، وابتكار علاقات إنتاجيةٍ اصمية غير  وابتكار حموؿ لمشكمة موجودة بالنصٍّ
 (.ٜ٘ٔ ، ص ٖٕٓٓالواردة بالنصٍّ المقروء )صلاح، وفيد، 

بأنَّيا : ميارة مف شأنيا أف توصؿ القارئ إلى القراءة  حبيب الله-ٖ
المتعمـ أماـ مشكمة، يطمب منو قراءتيا، الإبداعيّة، وذلؾ مف طريؽ وضع 
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عطاء حلاٍّ ليا، أو الإجابة عف أسئمة تتعمؽ بيا)حبيب الله،   ، ص ٜٜٚٔوا 
ٜٙ(. 

المبوديّ بأنَّيا: عممية تفاعؿ القارئ مع النصٍّ المقروء، لاستنباط ما وراء -ٗ
عادة ترتيبيا، وربطيا بما لديو مف خبرات  الكممات مف أفكار ومضاميف، وا 

مومات، والوصوؿ إلى إفكار، واستنتاجات جديدة وتوقعات، والقدرة عمى ومع
يغيا )المبوديّ،    ).ٔٚ،ص ٖٕٓٓتسوٍّ

 التشابه والاختلاف بين القراءة والقراءة الابداعية

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 القراءة الابداعية القراءة  ت
فك رموز وتعرف عمى الحروف  1

 والكممات
السطور بشكل يوازي  فهم ماوراء

 المغزى من النص المقروء 
يستخدم القارئ اي من  لا 2

 ت القراءة الجيدةامهار 
ت في نقد ايقوم القارئ بعدة مهار 

يب واضافة مفردات لمنص و وتص
 المقروء
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 القرائي:الاستيعاب سبعة عشر :
 الاستيعاب لُغةً :

الشيءَ في الشيءِ، كأَنو يأْتي عميو كمٍّو، وكذلؾ إِذا  مف باب الوَعْبُ: إِيعابُؾَ 
وعَبَ الشيءَ وَعْبًا،  .اسْتُوعِبَ  اسْػتُؤْصِؿَ الشيءُ، فقد

أَخَذَه أَجْمَعَ، واسْتَرَطَ مَوْزَةً فأَوْعَبَيا، أَي لـ يَدَعْ منيا  واسْتَوْعَبو: وأَوْعَبو،
والإيعابُ والاسْتػِيعابُ:  .سِعَو، منوالمكافُ والوِعاءُ الشيءَ: وَ  واسْتَوْعَبَ  .شيئاً 

الاسْتِئْصاؿُ، والاستِقْصاءُ في كؿ شيءٍ وفي الحديث: إِفَّ النٍّعْمَةَ الواحدةَ 
تَسْتَوعِب جميعَ عَمَؿ العبد يوـ القيامة، أَي تأْتي عميو. )ابف منظور، 

 ، مادة، و.ع. ب(ٜٜٜٔ
 الاستيعاب اصطلاحاً : 

 عرفه كلٌّ من
ٔ-Ballman  َّوُ: إدراؾ معنى ما يراه الشخص مف كتابة)بأنp:165 ، 

1964،Ballman) 
الإصغاء الواعي لمرسائؿ المتمقاة، وما يصاحب ذلؾ مف  أستيتة بأنَّوُ:-ٕ

 (.                                                ٓ٘، صٜٜ٘ٔعمميات ذىنية وأدائية مرافقة  )أستيتة، وآخروف، 
عممية شخصية تتضمف تفسير المعمومات وربطيا بما مارزانو بأنَّوُ: -ٖ

 .(ٖ، صٕٙٓٓتعرؼ أصلًا  )مارزانو، 
مدكور بأنَّوُ: حسف تصوير المعنى، وجودة استعداد الذىف للاستنباط -ٗ

 (ٖٓٔ، صٜٕٓٓ)مدكور، 
الاستيعاب ىو أف يتعرؼ التمميذ الكممات والتراكيب المقروءة ، ولا يكتفي و 

الكممات فقط ، بؿ يجب اف يكوف مدركاً بالتعرؼ عمى صور واشكاؿ 
 .لمعانييا
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 الفهم القرائي :ثمانية عشر :
 الفهم لُغةً : 

الفيـ  :  معرفتؾ الشيء بالقمب . وفيمْتُ الشػيء : عقمْتػُو وعرفْتػو  وفيمػتُ 
فلاناً وأفيمتو وتفيـ الكلاـ :فيَمو شيئاً بعد شيء . ورجؿ فيػـ : سػريع الفيػـ 

.افيمو الأمر وفيمو إياه :جعمو يفيمو ، واسػتفيمتو مسػألة  ،ويقاؿ : فيْـ فيِـ
 ( .   ٜٖ٘، صٖٕٓٓأف يُفِيمَو . )ابف منظور،
 الفهم القرائي اصطلاحاً :

لطفي بأنّو : الإدراؾ الصحيح لما تنطوي عميو القطعة المقروءة مف  -ٔ 
 ( . ٜ٘،ص  ٜٚ٘ٔمعافٍ  ظاىرة أو خفية  . ) لطفي ، 

ٕ-Good   بأنّو : أدراؾ المعنى الرئيس او الحرفي لمكممة أو العبارة أو
 . (Good, 1973, P:123الجممة  )

الادغـ  بأنّو: عممية عقمية معقدة تشمؿ عدداً  مف العمميات العقمية -ٖ
العميا ، وتندرج في مستويات بدءاً  مف فؾ الرموز ، وانتياءً  بالمستوى 

 ( . ٙ،ص  ٕٗٓٓالإبداعي ) الادغـ ، 
الفيـ القرائي  ىو مدى أدراؾ المتعمميف لمعاني النص القرائي وأدراؾ 

 مدلولاتو مف حيث الفيـ القرائي وانواعو .
 التشابه والاختلاف بين الاستيعاب والفهمجدول 

 الفهم             الاستيعاب            ت
 اسبؽ مف الاستيعاب يأتي بعد الفيـ 1
 الاحاطة بالمستويات معينة الاحاطة التامة بالنص 2
 ادراؾ لممعنى المقروء تصوير لممعنى المقروء 3
 فيميا المعمومات عند القارئ تفسير لممعمومات عند القارئ 4
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 المنهج:تسعة عشر :
 المنهج لُغةً: 

المني : مشتؽ مف مادة ني  يني  نيجاً، وىو الطريؽ البيف الواضح، -ٔ
 ويطمؽ عمى الطريؽ المستقيـ.

وأني  الطريؽ: وضح واستباف وصار نيجاً واضحاً بيناً. واستني  -ٕ
الطريؽ: صار نيجاً، والمني  النظاـ والخطة المرسومة لمشيء.) بف منظور 

( فجميع تصاريؼ كممة "مني " تدؿ عمى أنو الطريؽ ٕٖٛ، د.ت، ص
الواضح البيف المؤدي إلى الغرض المطموب والغاية المقصودة. 

 (ٔ،صٕ٘ٓٓ)صغير،
ْـ شِرْعَةً -ٖ المني  والمنياج بمعنى واحد، ومنو قولو تعالى:) لِكُؿٍّ جَعَمنَا مِنْكُ

 (ٚٙوَمِنْيَاجا(. )الدمشقي،د.ت،ص
قاؿ بف حجر:"والمنياج السبيؿ أي: الطريؽ الواضح.)العسقلاني ،  -ٗ

 (ٛٗد.ت ، ص
المنياج بالكسر ، الطريؽ الواضح،واني  الطريؽ،إذ استباف وصار نيجا -٘
ضحا بينا. وني  الأمر : بفتحتيف واني  : وضح . ) الطريحي ، وا

 ( ٜٖٚىػ ، ص ٖٛٚٔ
 :اً المنهج اصطلاح

عبد الله بأنَّوُ: مجموع المعارؼ والقيـ الخالدة والمكتسبة التي يتفاعؿ -ٔ
معيا التلاميذ تحت أشراؼ المعممة بقصد إيصاليـ إلى كماليـ الإنساني 

و وتعالى  بأتباع طرائؽ تدريس وطرائؽ تقويـ المتمثؿ في العبودية لله سبحان
 .( ٓٔ، صٜٜٔٔملائمة)عبد الله ،

مصطفى بأنَّوُ: مجموع الخبرات والأنشطة التي تقدميا المعممة تحت -ٕ
أشرافيا لمطمبة بقصد احتكاكيـ بيذه الخبرات وتفاعميـ معيا، ومف نتائ  
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يؤدي إلى تحقيؽ ىذا الاحتكاؾ والتفاعؿ يحدث تعمـ أو تعديؿ في سموكيـ 
 ٕٓٓٓالنمو الشامؿ المتكامؿ الذي ىو اليدؼ الاسمي لمتربية) مصطفى ، 

 .( ٙٔ، ص
بأنَّوُ: ىو مخطط تربوي يتضمف عناصر مكونة  ويعرفو مرعي والحيمة-ٖ

مف أىداؼ ومحتوى وخبرات تعميمة وتدريس وتقويـ، مشتقة مف أسس 
ـ ومجتمعو،والإسياـ في فمسفيو واجتماعية ونفسية ومعرفية، مرتبط بالمتعم

تحقيؽ النمو المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجوانبيا العقمية والوجدانية 
والجسمية، وتقويـ مدى تحقيؽ ذلؾ كمو لدى المتعمـ . 

 (  ٖٓ،صٜٕٓٓ)مرعي،والحيمة،
جميع المعارؼ والخبرات والأنشطة المصاحبة بأنو الحمبوسي بأنَّوُ: -ٗ

مميذ داخؿ المؤسسة التربوية أو خارجيا المخطط ليا والتي يتعرض ليا الت
 (ٕٚ،صٕٓٔٓلتحقيؽ الأىداؼ التربوية.)الحمبوسي،

ىو وثقية تستيدؼ تعميـ المواد الدراسية وفؽ اساليب يو اف المني  وعل
 .عامة غايتيا ايصاؿ وتعميـ المحتوى التعميمي لممتعمـ

   :المنهاج عشرون :
 المنهاج لُغةً:

حٌ ، وطُرُؽٌ   ِِ عّرفو ابف منظور بالآتي : ني  :طريؽٌ ، نَيٌْ  : بَيّفَ واضِ
نَيْجةٌ . وسبيؿٌ منياج كَنَيْ  ومنياج الطريؽ : وضحَةُ والمِنياجُ : كالمنياج 

( ،  ٛٗوفي التنزيؿ ) لكؿ جعمنا شرعةً و منْياجا(  ) المائدة آية 
الطريؽ: صار نَيْجاً ) ابف منظور والمِنياجُ : الطريؽُ الواضِحُ .واسْتَنْيََ  

   .(ٖٖٛ، ص ٕ، ج ٜٙ٘ٔ،
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 القراءة                    -----------                        الاولالفصل 
 

 
 

31 

  المنهاج اصطلاحا:
 عرّفه كل من 

بأنو: "مجموعة الخبرات التربوية والثقافية ، التي  Charlesجارلس -ٔ
تييؤىا المعممة لتلاميذىا داخميا وخارجيا بقصد تأميف نموىـ الشامؿ في 
جميع النواحي ، وتعديؿ سموكيـ طبقا للأىداؼ التربوية المطموبة إلى 

 ( .Charles,1975, P:12افضؿ ما تستطيع قدراتيـ"  )
واضحة لمعمؿ ، تتحدد فييا الأىداؼ  النجيحيّ ومرسي بأنَّوُ:خطة-ٕ

والغايات التي ننشػد تحقيقيا، والوسائؿ التي نصؿ بيا إلى تحقيؽ ىذه 
الأىداؼ ، والغايات، والمعايير ، التي نحكـ بيا عمى مدى تحقيؽ ىذه  

 ( . ٔٔـ،ص ٜٙٚٔالأىداؼ )النجيحيّ ومرسي 
معممة وخارجيا مف الشبميّ بأنَّوُ: جميع الخبرات التي يخطط ليا داخؿ ال-ٖ

أجؿ تحقيؽ النمو الشامؿ لممتعمـ في جميع جوانب شخصيتو مف أجؿ  
السموؾ السميـ وتعديؿ السموؾ غير المرغوب فيو ليكوف مواطنا صالحا 

 ( .ٛٔـ  ، ص ٜٗٛٔ)الشبميّ، 
السامرائي وآخروف بأنَّوُ : كؿ الخبرات والأنشطة والممارسات المخططة  -ٗ

المعممة لمساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ النتاجات  واليادفة التي توفرىا
التعميمية المنشودة بأفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ سواء أكاف ذلؾ داخؿ قاعة 

 ( .ٕٔ، صٕٔٓٓالدرس أـ خارجيا )السامرائيّ ، 
المنياج ىو نظاـ متكامؿ يتكوف مف مجموعة عناصر مترابطة ومتفاعمة و 

، والمحتوى ، وطرائؽ التدريس ،  بعضيا مع البعض والمتمثمة بػ )الأىداؼ
والوسائؿ التعميمية ، والتقويـ( والتي ينعكس تأثيرىا في المستوى القرائيّ 

 والكتابيّ عمى نتاج وقدرات المتعمميف. 
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 التشابه والفرق بين المنهج والمنهاججدول 
 المنهاج المنهج ت
هو وثيقة تشمل عناصر المنهج  1

 الاساسية
مجموعة من المواد التعميمية 

 التي يتعممها المتعمم 
هو اساليب عامة واساسية  2

 ومهمة لممتعمم
هو تغيير في الاهداف والتربية 

 عند المتعمم
 يستهدف عدة مواد دراسية  يستهدف مادة دراسية معينة 3
 

 واحد وعشرون :البيداغوجيا :
بيداغوجيا " في  تتكوف كممة " :La pédagogie مفيوـ البيداغوجية 

وتعني Péda :الأصؿ اليوناني، مف حيث الاشتقاؽ المغوي، مف شقيف، ىما
وتعني القيادة والسياقة، وكذا التوجيو. وبناء عمى ىذا،  Agôgéالطفؿ، و

ىو الشخص المكمؼ بمراقبة الأطفاؿ  Le pédagogue كاف البيداغوجي
ىـ ومصاحبتيـ. وقد ومرافقتيـ في خروجيـ لمتكويف أو النزىة، والأخذ بيد

 .كاف العبيد يقوموف بيذه الميمة في العيد اليوناني القديـ
 .فقد أخذت كممة "بيداغوجيا" بمعاف عدة، مف حيث الاصطلاح

ىي معرفة المحتوى ومعرفة خصائص المتعمميف ومعرفة  حجازي أنيا :-ٔ
زي بيئات التعميمية ومعرفة الاىداؼ العامة والخاصة الخاص بالتعميـ ) حجا

 (ٕ٘ٓٓ، ٖٖٔ،ص
شولماف أنيا: المعرفة التي تتعدى معرفة المحتوى الدراسي لذاتو الى -ٕ

نيمعرفة المحتوى الدراسي لتدرسيو مف أجؿ حعؿ المحتوى الدراسي سيلًا  ʆا
الخي
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وقابلًا لمتعمـ مف خلاؿ شروحات المعمـ وغيرىا مف التمثيلات ) زاير وتركي 
 ( ٖٕٔٓ،  ٘ٔٔ، ص 

ريؼ، وكثير غيرىا، تقيـ دليلا قويا عمى تعقد " ومف الملاحظ أف ىذه التعا
البيداغوجيا  وصعوبة ضبط مفيوميا، مما يدفع دائما إلى الاعتقاد أف تمؾ 
التعاريؼ وغيرىا، ليست في واقع الأمر سوى وجيات نظر في تحديد مفيوـ 

     وعلاقتيا بالتربية علاقة وثيقة وقوية . ." " البيداغوجيا
 

 والتربية ؟ بين البيداغوجيا ما

 البيداغوجيا التربية ت

 الآباءالذي يمارسو  الفعؿ ٔ
 .وف عمى الأطفاؿموالمعم

إطار متكامؿ مف النظريات والآراء 
 والأفكار التربوية .

تتميز بالديمومة والاستمرار  ٕ  

 
 . ىي التي تعطي التربية معناىا ودلالتيا
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 اثنا وعشرون :الديدكاتيك :

 ديداكتيؾ، مف حيث الاشتقاؽ المغوي، مف أصؿ يونانيتنحدر كممة  
didactikos أوdidaskein وتعني حسب قاموس روبير الصغير ،Le  

Petit Robert ،" درٌّس أو عمٌّـ" enseigner.   ،ويقصد بيا اصطلاحا
لى ما لو علاقة بالتعميـ. ولقد عرؼ محمد  كؿ ما ييدؼ إلى التثقيؼ، وا 

في كتابو " تحميؿ العممية التعميمية "، كما يمي: " ىي  الدري ، الديداكتيؾ
الدراسة العممية لطرؽ التدريس وتقنياتو، ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعميـ التي 

 مديدكاتيؾلومف ىنا  يخضع ليا المتعمـ، قصد بموغ الأىداؼ المنشودة،
 تعريفات اصطلاحية كثيرة منيا :

اؼ لتصور وتخطط وتنفذ غريب أنو : ىو عممية تنطمؽ مف الاىد -ٔ
وضعيات التعميـ والتعمـ قصد التمكف مف بموغ الاىداؼ المحددة وىي تشمؿ 

 (ٕٙٓٓ، ٙٗالاىداؼ والوسائؿ لبموغ الاىداؼ ) غريب ، ص 
زاير وتركي: مفيوـ يتعمؽ بمحتويات التدريس وطرائؽ التدريس ووسائؿ  -ٕ

حيث مكوناتيا  التدريس  إذ انو يبحث في ىذه الحدود الثلاثة كعمـ مف
 (ٖٕٔٓ، ٚٔٔوعلاقة بالمدرسة والمتعمـ والمعمـ ) زاير وتركي ، ص

المادة الدراسية بغية تدريسيا، والذي  فالديداكتيؾ ىي، بالأساس، تفكير في
بالمادة ومحتواىا وبنيتيا  يواجو نوعيف مف المشكلات: مشكلات تتعمؽ

ومشكلات  .الوجودثقافية سابقة  -ومنطقيا، و تنشأ عف موضوعات عممية 
داخؿ العممية  ترتبط بالفرد في وضعية التعمـ وىي مف طبيعة سيكولوجية

 التربوية .
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 التشابه والاختلاف بين البيداغوجيا والديداكتيك
 الديداكتيك البيداغوجيا ت
 جزء مف البيداغوجيا اشمؿ واوسع مف الديداكتيؾ ٔ
كيفية ملاءمة المادة الدراسية  ٕ

 لممتعمـ
 كيفية تنفيذ مادة البيداغوجية

تيتـ بالجانب النظري  ٖ
 والتطبيقي

 ييتـ بالجانب التطبيقي

 ينفذ عممية التعمـ والتعميـ تستيدؼ التربية والتعميـ ٗ
 مصطمح مرادؼ لمطرائؽ مصطمح مرادؼ لممنياج ٘
تدابير انتقاؿ المتعمـ مف حلالة  ٙ

 الطبيعية الى حالة الثقافية
التعمـ التي تنظيـ وضعيات 
 يعيشيا المتعمـ

تبحث في نوع المحتوى  ٚ
 والمعمومات

 يبحث في تنفيذ الاىداؼ وتحقيقيا

دراسة مشكلات تعميـ المواد  ميةيدراسة مشكلات المواد التعم ٛ
 المدرسية

تبحث في كيفية اختيار المادة  ٜ
 التعميمية

يبحث عف سبؿ تسيؿ التعمـ 
 والتعميـ

تبحث في الشروحات  ٓٔ
 والحوارات

يبحث في محتويات التدريس 
 وطرائؽ التدريس

تقدـ السوسيولوجية  ٔٔ
الاسس العممية  والسيكولوجية
 لمبيداغوجيا

 السيكولوجيالتحقيؽ اىداؼ 
 والسيسوكولوجيا
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       :الأنشطة الصفية ثلاث وعشرون :
بأنيا : ىي أنشطة تمييدية أو استطلاعية ضرورية  (Joce,1978) -أ

في تدريس المواد يتعرؼ بواسطتيا الطمبة عمى المظاىر والمبادئ العامة 
  (Joce,1978,p41التي تميز مادة دراسية محددة أو أكثر )

بأنيا : كؿ نشاط صادر مف قبؿ المدرس أو مف قبؿ  م(1981قلادة ) -ب
 التلاميذ أو مف كمييما مما ييدؼ تدريس أو دراسة خبرات المني  التعميمي

 ( ٖٕٙـ ، صٜٔٛٔ)قلادة ،
بأنيا : الجيد العقمي والبدني الذي يبذلو المتعمـ أو  م(1994المقاني ) -ت

 ( ٘ٛٔـ ، صٜٜٗٔالمعمـ مف اجؿ بموغ ىدؼ ما  )المقاني ،
بأنيا : ىي النشاطات التعميمية اليادفة التي  م(1997الخوالدة ) -ث

يخطط ليا المعمـ أو الطالب تحت إشرافو داخؿ غرفة الصؼ)الخوالدة 
  (ٖ٘ـ، صٜٜٚٔ،
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 الفصل الثاني
 

 التعميم الفعال :
ظيرت الحاجة إلى التعمم الفعال نتيجة عوامل عدة ، لعل أبرزىا حالة 
الحيرة والارتباك التي يشكو منيا المتعممون بعد كل موقف تعميمي ،والتي 
يمكن أن تفسر بأنيا نتيجة عدم اندماج المعمومات الجديدة بصورة حقيقية 

 في عقوليم بعد كل نشاط تعميمي تقميدي . 
يعتبر مكوناً اساسياً من مكونات المنظومة التعميمية ، ان التعميم الفعال 

فإذا  كانت مكونات المنيج ىي :الأىداف ،والمحتوى ونشاطات التعميم 
فإننا نجد ان التدريس ىو واسطة العقد ليذه المكونات . والتعمم ،والتقويم

،ونقطة الوسط التي ننطمق منيا لتحقيق الأىداف وفي ضوئيا يتحدد شكل 
 ووسائمو وأساليبو وغاياتو.التقويم 

ان التعميم ىو اداتنا لتطبيق المنيج أي لو نظرنا الى المنيج في ضوء 
المدخل المنظومي لوجدنا ان التعميم ىو العمميات التدريسية فبدونو يفقد 
المنيج وظيفتو وتتوقف العممية التعميمية ،فكان التدريس ىو قمب العممية 

مب قصور او ضعف ،فقدت العممية التعميمية ، فإذا اصاب ىذا الق
من كل ذلك تبرز اىمية ، التعميمية حيويتيا ووظائفيا وأصبحت غير مثمرة

عنصر التعميم كمكون من مكونات المنيج الفعمي او المنفذ ويصبح السعي 
نحو توفير شروط الجودة ومعاييرىا ومواصفاتيا في التدريس ليكون بحق 

الاولى في التعمم لان توفر ىذه الشروط تدريساً فعالا أمرا يحتل المكانة 
والمعايير والمواصفات في التدريس ىو توفر ليا في ذات الوقت في كل 
العممية وىو الضمان الاكيد لنجاح عممية التعميم والتعمم أي نجاح المنيج 

 في تحقيق اىداف التعمم. مدرسيال
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فقد بينت نتائج الأبحاث مؤخرا أن طريقة المحاضرة التقميدية التي يقدم     
فييا المعمم المعارف وينصت المتعممون خلاليا إلى ما يقولو المعمم ىي 
السائدة لا تسيم في خمق تعمم حقيقي . و ظيرت دعوات متكررة إلى 

ن إنصات المتعممين في اتطوير طرق تدريس تشرك المتعمم في تعممو 
ة الصف سواء أكان لمحاضرة أم لعرض بالحاسب لا يشكل بأي حال غرف

من الأحوال تعمما فعالا فما التعمم الفعال لكي يكون التعمم فعالا ينبغي أن 
ينيمك المتعممون في قراءة أو كتابة أو مناقشة أو حل مشكمة تتعمق بما 

تطمب و بصورة أعمق فالتعمم الفعال ىو الذي ي يتعممونو أو عمل تجريبي،
من المتعممين أن يستخدموا ميام تفكير عميا كالتحميل والتركيب والتقويم 

 فيما يتعمق بما يتعممونو. 
بنـــاء عمى ما سبق فإن التعميم الفعال ىـــو : ) طريقة تدريس تشرك 

 المتعممين في عمل أشيــــاء تجبـــرىم عمى التفكير فيما يتعممونو (
الفعال المتعمم مشارك نشط في العممية التعميمية واما دور المتعمم في التعمم 

، حيــث يقوم المتعممون بأنشطة عدة تتصل بالمادة المتعممة ، مثل : طرح 
الأسئمة ، وفرض الفروض  والاشتراك في مناقشات ، والبحث والقراءة ، 
والكتابة و التجريب . بينما يكون دور المعمم ىو دور الموجو والمرشد 

م . فيو لا يسيطر عمى الموقف التعميمي )كما في النمط والمسيل لمتعم
الفوضوي( لكنو يدير الموقف التعميمي إدارة ذكية بحيث يوجو المتعممين 
نحو اليدف منو . وىذا يتطمب منو الإلمام بميارات ىامة تتصل بطرح 
دارة المناقشات ، وتصميم المواقف التعميمية المشوقة والمثيرة و  الأسئمة وا 

 .غيرىا 
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 مميزات التعميم الفعال :
تشكل معارف المتعممين السابقة خلال التعمم الفعال دليلا عند تعمم -1 

المعارف الجديدة ، وىذا يتفق مع فيمنا بأن استثارة المعارف شرط ضروري 
 لمتعمم .

يتوصل المتعممون خلال التعمم الفعال إلى حمول ذات معنى عندىم -2 
جراءات لممشكلات، أنيم يربطون ال معارف الجديدة أو الحمول بأفكار وا 

 مألوفة عندىم وليس ستخدام حمول أشخاص آخرين .
يحصل المتعممون خلال التعمم الفعال عمى تعزيزات كافية حول فيميم -3 

 لممعارف الجديدة .
الحاجة إلى التوصل إلى ناتج أو التعبير عن فكرة خلال التعمم الفعال -4 

ترجاع معمومات من الذاكرة ربما من أكثر من تجبر المتعممين عمى اس
موضوع ثم ربطيا ببعضيا ، وىذا يشابو المواقف الحقيقية التي سيستخدم 

 فييا المتعمم المعرفة .
يبين التعمم الفعال لممتعممين قدرتيم عمى التعمم بدون مساعدة سمطة ،  -5

 و ىذا يعزز ثقتيم بذواتيم و الاعتماد عمى الذات .

 يفضل معظم المتعممين أن يكونوا نشطين خلال التعمم . -6 

الميمة التي ينجزىا المتعمم بنفسو خلال التعمم الفعال، أو يشترك فييا -7 
 تكون ذات قيمة أكبر من الميمة التي ينجزىا لو شخص آخر .

يساعد التعمم الفعال عمى تغيير صورة المعمم بأنو المصدر الوحيد  -8 
ا لو تضمين ىام في النمو المعرفي المتعمق بفيم طبيعة لممعرفة ، وىذ

 الحقيقة .
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يتعمم المتعممون من خلال التعمم الفعال أكثر من المحتوى المعرفي ،  -9 
فيم يتعممون ميارات التفكير العميا ، فضلا عن تعمميم كيف يعممون مع 

 آخرين يختمفون عنيم .

طرق  –تراتيجيات التعمم نفسو يتعمم المتعممون خلال التعمم الفعال اس-11 
 الحصول عمى المعرفة .
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 مفيوم جديد لممعمم : 
ولا يزال العنصر الأساس في الموقف التعميمي ، وىو المييمن  المعممكان 

صل الدراسي ، وما يحدث بداخمو ، وىو المحرك لدوافع عمى مناخ الف
التلاميذ ، والمشكل لاتجاىاتيم عن طريق أساليب التدريس المتنوعة ، وىو 
العامل الحاسم في مدى فاعمية عممية التدريس ، رغم مستحدثات التربية ، 
وما تقدمو التكنولوجيا المعاصرة من مبتكرات تستيدف تيسير العممية 

برمتيا ، فالمعمم ىو الذي ينظم الخبرات ويديرىا وينفذىا في اتجاه  التعميمية
الأىداف المحددة لكل منيا . لذلك يجب أن تتوافر لدى المعمم خمفية واسعة 
وعميقة عن مجال تخصصو بفاعمية، إلى جانب تمكنو من حصيمة لا بأس 
يذ بيا من المعارف في المجالات الحياتية الأخرى ، حتى يستطيع التلام

من خلال تفاعميم معو أن يدركوا علاقات الترابط بين مختمف المجالات 
 العممية ، وتكوين تصور عام عن فكرة وحدة المعرفة وتكامميا . 

 :  المعمم الفعّال 

ىو الذي لديو قدره عالية عمى فيم تلاميذه وفق حاجاتيم وقدراتيم الفردية 
تناسب كل تمميذ عمى حدة مع واستخدام الأساليب والوسائل التعميمية التي 

التركيز عمى التعميم الكامل الشامل الذي يضم التلاميذ جميعا ويناسب 
 البيئة الصفية والوقت والزمن الحالي من التطور التكنولوجي الذي نحن فيو.

ومن السيولة نسبيا تعريف المعمم الفعال ولكن مـن الصـعوبة تحديـد العوامـل 
المعمــــم والتعمــــيم الــــذي يقــــوم بــــو لا يمــــثلان إلا المرتبطــــة بيــــذه الفعاليــــة لان 

عــاممين مــن مجموعــة العوامــل المــؤثرة فــي تعمــيم التلاميــذ، حيــث إن إحــدى 
البــديييات التربويــة تقــول بــان المعــارف والقــدرات والقــيم التــي يمتمكيــا التمميــذ 
عنـــد انتيـــاء عمميـــة الـــتعمم تتـــأثر بقـــوة بالمعـــارف والقـــدرات والقـــيم التـــي كـــان 
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التمميـــذ عـــد دخولـــو المدرســـة . وىـــي نتـــاج معقـــد ودقيـــق يجمـــع بـــين  يمتمكيـــا
العوامل الوراثية والوسط البيئي الذي ينتمـي إليـو التمميـذ، وأيضـا الفـوارق بـين 
التلاميذ غالبا ما تتعمـق تبعـا لمقـرارات التـي يتخـذىا أوليـاء الأمـور خصوصـا 

المعمـم يجـب أن في اختيار المدرسة التي يدرسون فييا . فعنـد دراسـة فعاليـة 
تؤخــذ ىــذه العوامــل بعــين الاعتبــار . كمــا أن الفعاليــة لا تتحــدد فــي درجــات 
مختمة بالأىداف التي يحاول المعمم تحقيقيا وبميزات التلاميـذ الـذين يدرسـيم 
فحســب، بــل أيضــا بملامــح المعمــم نفســو، فــالمعممون كبقيــة البشــر يختمفــون 

م، مــن ىنــا يبــرز الســؤال الــذي فيمــا بيــنيم مــن حيــث المعــارف والقــدرات والقــي
يطرح من قبـل القيـادات التربويـة ألا وىـو : مـا ىـي الجـدوى مـن كـل محاولـة 
تيــدف غــالى الارتقــاء بفعاليــة المعمــم  بســبب تمــك العوامــل المتعمقــة بكــل مــن 

 التمميذ والمعمم. وان الإجابة عمى ىذا السؤال يتمثل في الجوانب التالية:

مة والمعمم لفترة طويمة نكتشف انو بإمكان المعممـة عند تتبع عمل المعم أولًا:
والمعمم أن يؤثرا تأثيرا كبيرا، وان التأثير الأكثر وضوحا لمتعمـيم المعممـي فـي 
مكتسبات التلاميذ يتمثل في الارتفاع العالي لمفروق بين تحصيل المتعممين، 

ؤدي إلـى من ىنا تبدو أىمية الفعالية الفارقـة بـين المـدارس والمعممـين التـي تـ
 فوارق مرتفع بين التلاميذ .

في حالات كثيرة يؤثر المعممون في بعض طمبتيم كثيرا، حيـث يتـذكر  ثانياً:
اغمــب النــاس معممــا عمــى الأقــل لعــب دورا ىامــا فــي حيــاتيم وبفضــمو أصــبح 
ييـــتم بمـــادة دراســـية أو اكســـر . وعنـــدما تتوافـــق أىـــداف المعمـــم مـــع أىـــداف 
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أن امـــتلاك المعرفــــة النظريــــة والتطبيقيــــة لـــدى المعمــــم لا تكفــــي فــــي  ثالثاااااً :
التــأثير عمــى اســتيعاب المعرفــة لــدى التلاميــذ لــذلك عمــى المعممــين أن يعرفــوا 
متــى يجــب اســتغلال ىــذه المعــارف لتحقيــق الأىــداف التــي يســعون لتحقيقيــا 

ارض طرائـق المعمـم مـع الفعاليـة بسـبب وفي ىذا الإطـار مـن الممكـن أن تتعـ
نقص المعارف النظرية والتطبيقية وعدم استغلاليا في الوقـت المناسـب وىـذا 

 النقص لا بد من أن يؤثر عمى الفعالية .

 :المعمم الفعّال ىو الذي
من خلال تشجيعو لمتمميذ يستطيع أن يخرج كل القدرات التي يمتمكيا  -1

 .إيجابيويظيرىا عمى ىيئة سموك 
يحول فشل التمميذ إلى نجاح ميما تطمب ذلك من جيد ووقت إي  -2

 .المعمم الذي لا يفقد الأمل في طلابو
يستطيع التعامل والتواصل مع تلاميذه ويتقبميم كما ىم وذلك لأنو  -3

مكاناتيم الفردية  .يحترميم ويقدر خصوصياتيم وا 
ذ يرغبوا في التعامل يعطي القميل من نفسو لكل طالب حيث أن التلامي -4

 .معو
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 : الكفايات التعميمية اللازمة لممعمم الفعال
 تحديد الفروق الفردية من حيث النمو العقمي والتفكير لدى طمبتو . -1
 اكتساب ميارات التفكير وميارات البحث والتجريب . -2
اكتساب ميارات التدريس والانشطة التعميمية المختمفة حيث تتضمن  -3

 رات التدريس العناصر الاساسية التالية : ميا
 التخطيط  -أ

 التنفيذ  -ب
 التقويم  -ج
تصميم وتطوير نشاطات تجعل من التعميم متعة وذات معنى لمطالب  -4

 تشجعو لعممية التعمم .
امتلاك ميارات وتقنيات التعميم وكيفية استخدام الوسائل التعميمية  -5

 الحديثة وتسخيرىا لمصمحة الدرس .
 تحديد واختيار استراتيجيات التدريس المناسبة والفعالة . -6
امتلاك ميارة فن وطرح الاسئمة وتوجيييا بطريق تحث التمميذ عمى  -7

 التفكير .
توفر في المعمم العلاقات الانسانية والاجتماعية التي تقرب وتحبب  -8

صمحة شخصيتو لدى تلاميذه والتي تعين الكفايات الاخرى الى تطبيقيا لم
 تحقيق الاىداف.
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 خصائص المعمم الفعال وأثره عمى التلاميذ:
يبدو من الدلائل المتوافرة والتي تم  اولًا :الخصائص الشخصية :

استعراضيا فيما سبق ، أن الخصائص المعرفية لممعمم ، تمعب دوراً ىاماً 
في نجاح العممية التعميمية، بيد أنيا لا تشكل إلا جانباً واحداً من خصائص 
المعممين التي تؤثر في فاعمية أعماليم ، فيناك جانب آخر أكثر تعقيداً ، 

ائص الانفعالية أو غير المعرفية والمتعمقة ببعض السمات وىو جانب الخص
الشخصية لممعممين الفعالين ، إذا ينزع المعممون كغيرىم من فئات الناس 
الأخرى ، نتيجة تباينيم في العديد من الخصائص والسمات الشخصية ، 
إلى إثارة مناخات صفية مختمفة لدى تفاعميم وتواصميم مع تلاميذىم . 

خصائص الشخصية التي ليا علاقة وتأثير واضح بالتعميم ومن أىم ال
 الناجح : 

تشير دراسات عديدة إلى أن خصائص  الاتزان والدفء والمودة :-1
شخصية المعمم تؤثر في سموك طلابو التحصيمي ، وغير التحصيمي . فقد 

 درسيةتبين أن الأطفال والمراىقين الذين يواجيون بعض الصعوبات الم
قادرون عمى التحسن السريع عندما يرعاىم معممون قادرون والمنزلية ، 

عمى تزويدىم بالمسؤولية . وقد تبين من البحوث و الدراسات أن تلاميذ 
المعممين المتصفين بالاتزان الانفعالي ، يظيرون مستوى من الأمن 
والصحة النفسية ، أعمى من الذي يظيره ، تلاميذ المعممين المتسمين 

تزان. كما تبين أن المعممين الأكثر فعالية ، يمتازون بالتوتر وعدم الا
بالتسامح تجاه سموك تلاميذىم ودوافعيم ، ويعبرون عن مشاعر ودية 
حياليم ويفضمون استخدام الإجراءات التعميمية غير الموجية ) كالمناقشة ، 
والاستنتاج ، والاستقراء (عمى الإجراءات الموجية) كالمحاضرة ، والتمقين ( 

تفاعميم الصفي ، كما ينصتون لتلاميذىم ويتقبمون أفكارىم ويشجعونيم في 
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عمى المساىمة في النشاطات الصفية المختمفة . إن مثل ىؤلاء المعممين 
يمتازون بالتعاطف والدفء والمودة والاتزان . ويبدو أن تفضيل المتعممين 
 لسمات الود والدفء والتعاطف والاىتمام والتعاون غير مقصور عمى
تلاميذ الابتدائية فقط ، بل ىناك ما يوحي بأن طلاب الجامعات يفضمون 
الأساتذة الذين يوجيون انتباىيم إلى تلاميذىم وييتمون بمشكلاتيم 
الشخصية والأكاديمية عمى حد سواء ، ويعتبرونيم أفضل الأساتذة وأكثرىم 

 فعالية .
في أداء  تشير بعض الدلائل إلى أن مستوى حماس المعمم الحماس :-2

ميمتو التعميمية يؤثر في فاعمية التعميم عمى نحو كبير . وقد بينت بعض 
الدراسات وجود ارتباط إيجابي بين حماس المعمم ومستوى تحصيل طلابو ، 
كما بينت أن التلاميذ أكثر استجابة نحو المعممين المتحمسين ونحو المواد 

  .التي تقدم عمى نحو حماسي
إن تحديد المعمم الفعال أو غير الفعال في ضوء بعض  الإنسانية :-3

سمات الشخصية أو خصائصيا ، يمكننا من القول بأن المعمم الفعال ىو 
المعمم الإنسان الذي يتصف بما تنطوي عميو ىذه الكممة من معنى . إن 
المعمم الإنسان ىو المعمم القادر عمى التواصل مع الآخرين والمتعاطف 

والمتحمس والمرح والديمقراطي والمنفتح والقابل لمنقد  والودود والصادق
والمتقبل للآخرين . إلا أنو يجب الاعتراف بأنو ما من معمم يمتمك تمك 
الخصائص الحميدة جميعيا ، فقد يتصف بعض المعممين ببعض 
الخصائص غير المرتبطة بفاعمية التعميم ومع ذلك يتقبل التلاميذ مثل ىذه 

ينشدون الكمال في المعمم فقد يقرون أحياناً بفاعميتو  الخصائص ، لأنيم لا
 .وميارتو عمى الرغم من قسوتو وتزمتو 
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إن التمميذ لا يتوقع من المعمم أكثر من المساعدة والتفيم والتعاطف عمى 
المستوى السموكي فما لم تتجسد مثل ىذه الخصائص في سموك تعميمي فمن 

في العلاقات الصفية والتفاعل تكون مفيدة ولن تؤدي إلى إحداث تغيير 
 الصفي . 

وميل التلاميذ لفرع من فروع الدراسة مرتبط إلى حد كبير بدرجة حب 
التلاميذ لمدرس ىذا الفرع أما رفض مادة فيذا يدل عمى أن التمميذ يرفض 
مدرسيا ومن جية أخرى فيناك الكثير من المعممين ينظر إلييم التلاميذ 

 يجابية في شخصياتيم . كمثال عال بسبب الخواص الإ
ثم إن المعمم الفعال يستطيع أن يوفر عمى نفسو جيداً كبيراً حين يكون 

وذلك في  -بالفصل خميط غير متجانس من التلاميذ الأقوياء والضعاف 
إذ يعتمد إلى تقسيم  -استخدام الاختبارات في مجال الفصل الدراسي 

ى أداء التلاميذ في التلاميذ في مجموعات متجانسة ، بحيث يكون مستو 
مجموعات متجانسة ، بحيث يكون مستوى أداء التلاميذ متقارباً وذلك 

  .بتضييق مدى الفروق الفردية بينيم
ويساعد ىذا الإجراء غالباً كلًا من المعمم والتمميذ . إذ يستطيع المعمم أن 
يعرف مستوى التلاميذ في الفصل فيعد المادة الدراسية إعداداً يتناسب مع 

ستواىم فالتلاميذ المتفوقون يمزميم إعداد خاص . وكذلك التلاميذ م
الضعاف أما بالنسبة لتلاميذ الفصل المتجانس فإن احتمال استفادتيم من 
الشرح سيكون مضموناً لدرجة كبيرة طالما أن المادة الدراسية والمنيج 

 وأسموب الشرح متناسبة مع مستواىم . 
فعلاقتو بتلاميذه وتبادل المحبة معيم  ولممعمم مشاكمو وأحزانو الخاصة

ومقدار إخلاصو في عممو ونجاحو فيو ، يتوقف إلى حد كبير عمى كيانو 
النفسي وما ىو محمل بو من أثر الماضي والحاضر من أثر طفولتو 
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وتممذتو وظروفو الحاضرة . فيذه كميا عوامل خارجة عن إرادتو ولكنيا 
عناصر شخصيتو . إلا أنو من تتحكم في عممو إلى حد بعيد ، وتكون 

أو مزاجو غير المعتدل . فالمعمم  ةواجب المعمم ألا يحس التلاميذ بضيق
الذي لا يسيطر عمى نفسو ، بصرف النظر عن السبب ، يكون غير 

  .محبوب عند التلاميذ
ولمظير المعمم مدلول كبير بالنسبة لمتلاميذ ، فيجب أن تكون ملابسو 

سموكو التلاميذ عمى احترامو . وأن يبتعد عن كل  نظيفة وأنيقة ، وأن يجبر
ما يجعل التلاميذ يسخرون منو . كما يجب عميو أن يكون رزيناً ، يجعل 

 .من درسو موضوع تقدير واحترام التلاميذ
وليس صحيحاً بأن المعمم لابد أن يكون رجل بطش لأن أساس العلاقة بين 

لتفاىم ، وذلك لتحقيق أىداف المعمم والتمميذ يجب أن تبنى عمى التقارب وا
التربية والبناء . ولا شك أن العلاقات الاجتماعية في الفصل مرتبطة في 
المقام الأول بشخصية المعمم ، فعندما يكون المعمم نشيطاً ولو شخصية 
قوية ، فإنو يكسب ثقة تلاميذه ويسود الفصل جو كمو تفاؤل . أما إذا سمح 

أخطاء زملائيم ، أو سمح لنفسو أن يفضل  المعمم بأن يتيكم التلاميذ عمى
 أو يميز بين الزملاء ، فإن ىذا يعرقل البناء والتربية . 

إن التلاميذ الصغار كالمرآة تعكس حالة المعمم المزاجية واستعداداتو 
الانفعالية ، فإن ىو أظير روح المرح والاستبشار كان خميقاً بطلابو أن 

اوب معو . كذلك لا ينبت المعمم الذي يظيروا الابتياج وروح الود والتج
أضربت نفسو واختل الجانب الانفعالي من شخصيتو إلا تلاميذ مضطربين 
انفعالياً ومنحرفين مزاجياً . فالمعمم الذي يميل إلى العدوان يضطر تلاميذه 
إلى أن يكونوا أميل إلى الانسحاب ، وىم يحاولون التنفيس عن ىذا الميل 

وسيمة لمتعامل مع الناس عموماً . كذلك يلاحظ أن  عن طريق اتخاذ العنف
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المعمم الذي يحقر تلاميذه وييون من شأنيم ويسخر من قدراتيم ، يضطرىم 
إلى أن يسمكوا سبيل الغش والكذب والخداع حتى يمكنيم أن يواجيوا 

 مطالب معميم المتعسفة . 
 ثانياً :الخصائص المعرفية: 

اتو العقمية ، والأساليب التي يتبعيا في إن حصيمة المعمم المعرفية ، وقدر 
استثارة تلاميذه ، ىي من العوامل التي يجب أخذىا في الحسبان عند 
البحث في الخصائص المعرفية لممعمم الفعال . بيد انو يصعب قياس أو 
تقدير الدور الذي تمعبو مثل ىذه الخصائص في فعالية التعميم ، لأن ىذه 

رف المعمم وقدراتو العقمية فقط ، بل تعتمد عمى الفعالية لا تعتمد عمى معا
أيضا عمى الاستراتيجيات التي يتبعيا في عممية التواصل مع تلاميذه 
يصال ما يعرف إلييم  .ويمكن تصنيف الخصائص المعرفية لممعمم  وا 

 الفعال في عدة عوامل أىميا : 
 الإعداد الأكاديمي والميني :  -1

ومينيا عمى نحو إيجابي بفعالية التعميم . فقد يرتبط إعداد المعمم أكاديميا 
أشارت بعض البحوث إلى وجود ارتباط إيجابي بين مستوى التحصيل 
الأكاديمي لممعممين وفعاليتيم التعميمية كما يقدرىا الإداريون والمشرفون 
والتربويون في ضوء إعداد الخطط الدراسية والتعامل مع التلاميذ . فالمعمم 

ان تخصصو ، والمؤىل مينيا عمى نحو جيد ، يغدو اكثر المتفوق في ميد
عدادا ، إذا قيست ىذه الفعالية بمستوى  فعالية من المعمم الأقل تفوقا وا 
طلابو وقد يعود سبب ذلك إلى كون العوامل التي تجعل التمميذ متفوقا ، 
ىي ذاتيا التي تجعل المعمم فعالا ، كالقدرة العقمية ، والجد ، والمثابرة ، 

 الميل إلى القراءة وسعة الاطلاع ... الخ . و 
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 اتساع المعرفة والاىتمامات :  -2
إن التعميم الناجح والفعال ، لا يرتبط بتفوق المعمم في ميدان تخصصو 
والميادين الأخرى ذات العلاقة فقط ، بل يرتبط أيضا بمدى اىتماماتو 
وتنوعيا . إن معرفة المعمم بالمسائل التي تقع خارج ميدان تخصصو 
والميادين الأخرى ذات العلاقة بيذا التخصص ، وسعة اطلاعو عمى ىذه 

 سائل تجعمو اكثر فعالية من المعمم الأقل اىتماما ومعرفة واطلاعا . الم
 المعمومات المتوافرة لممعمم عن طلابو :  -3

تشكل كمية المعمومات المتوافرة لدى المعمم عن خصائص طلابو المختمفة 
، متغيرا ىاما من متغيرات  الخصائص المعرفية  لممعمم الفعال ، فقد تبين 

المعمومات يرتبط عمى نحو وثيق بفعالية التعميم واتجاىات  أن ىذا النوع من
 التلاميذ نحو الدراسة والمعممين . 

إن التلاميذ الذين يدرسون مع معممين يممكون معمومات وافرة عن تلاميذىم 
، يمتازون بتحصيل عممي أعمى من المستوى التحصيمي لمطلاب الذين 

 إلا اليسير من المعمومات . يدرسون مع معممين لا يعرفون عن تلاميذىم 
إن معرفة المعمم أسماء تلاميذه وقدراتيم العقمية ومستويات نموىم 
وتحصيميم ، وخمفياتيم الاقتصادية ،  والاجتماعية والثقافية ، وكذلك معرفة 
 اتجاىاتيم وميوليم وقيميم ، تجعمو اكثر فعالية في تواصمو وتعاممو معيم . 
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 المعمم وميارات التعميم الفاعمة 
 أولا : ميارة التييئة الذىنية:

وىي تييئة أذىان التلاميذ لتقبل الدرس بالإثارة والتشويق ، حيث يقوم  
المعمم بجذب إنتباه التلاميذ نحو الدرس عن طريق عرض الوسائل التعميمية 

 .المشوقة ، أو طرح أمثمة من البيئة المحيطة بالتلاميذ
 : ميارة تنويع المثيرات :ثانيا  

ثارة  ىي عدم الثبات عمى شيء واحد من شانو أن يساعد عمى التفكير وا 
الحماس . والتنويع بالمثيرات ميارة ىامة في إيصال المعمومة : فاستخدام 
المعمم في كل لحظة من لحظات الدرس ميارة ىو بمثابة زيادة في 

اىتمام التلاميذ في  التحصيل الدراسي لدى التلاميذ مع الحفاظ عمى
 موضوع التعمم و يتحقق ذلك عن طريق تنويع المثيرات التالية :  

الإيماءات : ويقصد بيا إيماءات الرأس وحركة اليدين وتعبيرات الجسم  -أ 
 بالموافقة أو العكس.

 التحرك في غرفة الصف   -ب 
 استخدام تعبيرات لفظية   -ت 
مل عرض المعمم لموضوع ث الصمت : ويقصد بو الصمت الذي يتخ 

 معين  
    تنويع الحواس -ج 

 ممارسات تبعث الممل : 
 الصوت الرتيب -أ
 الوقوف الثابت  -ب 
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 ثالثا : ميارة استخدام الوسائل التعميمية : 
عند عرض الوسيمة التعميمية أمام التلاميذ يجب أن يدرك المعمم الغاية من 

التلاميذ وكيفية استخداميا ، ويجب ىذه الوسيمة ومدى ملائمتيا لمستوى 
عمى المعمم أن يجعل التلاميذ يكتشفون تدريجيا أىداف الدرس من خلال 
ىذه الوسيمة ، كما أن التربية الحديثة تيتم بالجانب الحسي عند التلاميذ 

 لأن من خلالو يبقى أثر التعمم .
  رابعا : إثارة الدافعية لمتعمم :

 يقصد بيا إثارة رغبة التلاميذ في التعمم وحفزىم عميو .  
 فوائدىا :  

 تجعميم التلاميذ يقبمون عمى التعمم   -1
حباطيم   -2  تقمل من مشاعر ممميم وا 
  تزيد من مشاعر حماسيم واندماجيم في مواقف التعمم             -3

  استراتيجيات لإثارة دافعية التلاميذ لمتعمم : 
 التنويع في استراتيجية التدريس.  -1
 ربط الموضوعات بواقع حياة التلاميذ  -2
 إثارة الأسئمة التي تتطمب التفكير مع تعزيز إجابات التلاميذ . -3
    ربط أىداف الدرس بالحاجات الذىنية والنفيسة والاجتماعية لممتعمم.-4
 التنويع بالمثيرات  -5
 لعمميم التعميمي . مشاركة التلاميذ في التخطيط  -6
   استغلال الحاجات الأساسية عند المتعمم ومساعدتو عمى تحقيق ذاتو. -7
 تزويد التلاميذ بنتائج أعماليم فور الانتياء منيا.  -8
 .   إعداد الدروس وتحضيرىا وتخطيطيا بشكل مناسب -9
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الشعور بمشاعر التلاميذ ومشاركتيم بانفعالاتيم ومشكلاتيم  -11
 معالجتيا وتدريبيم عمى استيعابيا .  ومساعدتيم

  خامسا : ميارة وضوح الشرح والتفسير :
وىي إمتلاك المدرس قدرات لغوية وعقمية يتمكن بيا من توصيل شرحو 
لمطلاب بيسر وسيولة ، ويتضمن ذلك استخدام عبارات متنوعة ومناسبة 

 لقدرات التلاميذ العقمية . 
  سادسا : ميارات التعازيز:

 ىو :  مفيومو 
 وصف مكافأة تعطى لفرد استجابة لمتطمبات معينة .  -1
 أو كل ما يقوي الاستجابة ويزيد تكرارىا .  -2
أو تقوية التعمم المصحوب بنتائج مرضية واضعاف التعمم المصحوب  -3

 بشعور غير سار .  
 أنواع التعزيز :  

في  يختمف باختلاف الأشخاص والمعمم يعتمد عمى الله ثم عمى خبرتو
 معرفة تلاميذه وصلاحية طرائق التعزيز التي  استخدميا معيم :  

جيد ( للإجابة  -نعم أكمل  -التعزيز الإيجابي )المفظي( كـ ) أحسنت  -1
 الصحيحة .  

الإشارة  -الإيماءات  -التعزيز الإيجابي )غير المفظي( كـ ) الابتسامة  -2
 باليد أو الإصبع.. (   

   .)الجزئي( تعزيز الأجزاء المقبولة من إجابة الطالب التعزيز الإيجابي -3 
التعزيز المتأخر )المؤجل( كأن يقول المعمم لطالب ىل تذكر قبل قميل  -4 

 يجيب .… قمت لنا 
 التعزيز السمبي : -5
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 إيقاف العقاب إذا أدوا السموك المرغوب فيو بشكل ملائم  -أ
 التجاىل والإىمال الكامل لسموك الطالب  -ب
 تعزيز والتلاميذ الخجولين :  ال

التلاميذ الخجولين الذين لا يشاركون في المناقشات الصفية إلا نادراَ بإمكان 
المعمم حل ىذه المشكمة تدريجياً من خلال  دمجو في الأنشطة الصفية. 

 ومثال ذلك :
 تكميفو بالإجابة عمى سؤال سيل نوعاً ما . -1 
ابتسامة أو ىزة رأس من المعمم إذا لاحظ أحد ىؤلاء يصغي إليو  في -2 

 أو ينتبو عمى ما يدور حولو في الصف. 
  سابعا : ميارات الأسئمة واستقبال المعمم لأسئمة التلاميذ:

 تعد الأسئمة الصفية الأداة التي يتواصل بيا التلاميذ والمعممون   -1
 اقشة بين :  تمثل الأسئمة الصفية وسيط المن -2
 التلاميذ أنفسيم   -أ 
 التلاميذ والمعمم   -ب
 التلاميذ وما يقدم ليم من خبرات ومواد تعميمية .  -ت

مشاركة التلاميذ وتفاعميم في الصف: يتوقف ذلك عمى نوعية الأسئمة 
 وحسن صياغتيا. 

كما أن التفاعل بين المعمم وطلابو ميم لمغاية من خلال استقبال المعمم   
سئمة طلابو بطريقة ميذبة ومشجعة ، باستخدام عبارات التعزيز مثل لأ

"أحسنت" أو "بارك الله فيك" ، لأن التشجيع يزيد من دافعية التعمم ، وعندما 
نما  يجيب الطالب إجابة خاطئة فلا يزجره المعمم ويحرجو أمام طلابو ، وا 

 يوضح لو الإجابة ويعطيو الدافع للإجابة مرة أخرى.
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 ت
و ااااااوج

 ديااامياقاتااام اليااااااماعاتاااال ةاااااالمقارن
 الفعالم ااااياااامااعااتاااال

معمنــــة لممتعممــــين ويشــــاركون فــــي وضــــعيا  غير معمنة لممتعممين الأىداف 1
 وتخطيطيا

 التيسير التمقين دور المعمم 2
 يشترك المتعممين مع المعمم في التعميمات يصدرىا المعمم بنفسو التعميمات 3

يفرضــــــــــــيا المعمــــــــــــم عمــــــــــــى  نظام العمل 4
 المتعممين

تعــــــــاون بــــــــين المعمــــــــم والمتعممــــــــين وبــــــــين 
 المتعممين أنفسيم

5 
شخصــــــــــــــــــــــــــية 

 المعمم
 التعاون –المرح  –الحماس  الصرامة والحزم

 تعممية تعميمية الوسائل 6

7 
جمـــــــــــــــــــــــــــــــــــوس 

 المتعممين
 التنوع في الجموس وحرية الحركة مقاعد ثابتة

ـــــــذي يســـــــأل  الأسئمة 8 ـــــــم ىـــــــو ال المعم
 غالباً 

يسمح لممتعممين بطرح الأسئمة عمى المعمم 
 وعمى زملائيم

 في جميع الاتجاىات في اتجاه واحد فقط التواصل 9
 كل متعمم يتعمم حسب سرعتو واحدة لكل المتعممين سرعة الفيم 11

11 
ـــــــا  تذكر وحفظ المعمومات  النواتج فيـــــــم وحـــــــل مشـــــــكلات ومســـــــتويات عمي

 وابتكارية وجوانب ميارية ووجدانية

12 
إصــــــدار حكــــــم بالنجــــــاح أو  التقويم

الفشـل ويقــارن المــتعمم بغيــرة 
 دائماً 

كتشاف نـواحي القـوة إمساعدة المتعمم عمى 
 والضعف ومقارنة المتعمم بنفسو

 مقارنــة بين التعليــم التقليــدي والتعليــم الفعالجدول 
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 الفصؿ الثالث
 التخطيط لمتدريس الفعاؿ

 
إذا كاف التخطيط أمران ضركريان لأم عمؿ مف الأعماؿ فإنو في العممية 
التربكية كالتعميمية يعد في غاية الاىمية كيجب اف نتذكر أف التخطيط الجيد 

الجيد كالناجح كالسبيؿ مف تحقيؽ نكاتج التعمـ المرجكة مف أساس الأداء 
العممية التعميمية ىك التخطيط المحكـ كالفعاؿ كالذم يعد نيجا لمكصؿ 
بالمتعمـ الى فيـ عميؽ ككعي لممادة المقركءة كالنص المكمؼ في تعممو 

 كدراستو.
 مفهوـ التخطيط :

المختمفة التي يجب  وبإجراءاتالتخطيط ىك تصكر مسبؽ لممكقؼ المدرسي 
أف يخطط ليا المعمـ كينفذىا في فترة زمنية  معينة لضماف نجاحو فيما 

قكـ بعممو أيضا ييك كضع الخطكط العريضة كتصكر لما سكؼ يخطط لو ف
كضع الخطط اللبزمة لمربط بيف الكسائؿ المستخدمة لتحقيؽ الغايات 

م كانات محدده المستيدفة كىك أيضا محاكلة مدركسة لاستغلبؿ مكارد كا 
كمتكفرة لتحقيؽ أىداؼ معينة كفي فترة زمنية محدده كتربط عمميات 

 المستعممة .التخطيط بيف الأىداؼ كالإمكانات كالزمف كالكسائؿ 
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 متعميـ الفعاؿ:ل نخطط أف كيؼ يمكف
داخؿ حجرة الصؼ  يتخكؼ بعض المعمميف مف تطبيؽ التعمـ الفعاؿ  

. لكف يمكف لممعمـ أف يبدأ باستخداـ طرؽ تدريس تككف فييا  كبعدة اسباب 
 درجة المجازفة قميمة . 

 لمدرس: الفعاؿ تخطيطالأهمية 
يجعؿ عممية التدريس متقنة الأدكار كفؽ خطكات محددة منظمة -1

 .كمترابطة الأجزاء
 كخالية مف الارتجالية كالعشكائية محققة للؤىداؼ الجزئية .-2
 الكثير مف المكاقؼ الطارئة المحرجة .يجنب المعمـ -3
 يسيـ في نمك خبرات المعمـ المعرفية أك الميارية .-4
يساعد عمى رسـ كتحديد أفضؿ الإجراءات المناسبة لتنفيذ الدركس -5

 كتقكيميا .
 يعيف عمى الاستفادة مف زمف الدرس بالصكرة الأمثؿ .-6
يسيـ التخطيط في التعرؼ عمى مفردات المقررات الدراسية كتحديد -7

 جكانب القكة كالضعؼ فييا ، كتقديـ المقترحات لتحسينيا . 
يعيف المعمـ عمى التعرؼ عمى الأىداؼ العامة كالخاصة ككيفية -8

 تحقيقيا.
عدادىا .-9  يساعد المعمـ عمى اختيار كسيمة التعميـ المناسبة كا 
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 لإعداد الدروس : التخطيط
عممية تحضير ذىني ككتابي يضعو المعمـ قبؿ الدرس بفترة كافية ، 

 كيشتمؿ عمى عناصر مختمفة لتحقيؽ أىداؼ محددة .
 لتدريس أهمية كبرى تتمثؿ فيما يمي :التخطيط 

يجعؿ عممية التدريس متقنة الأدكار كفؽ خطكات محددة منظمة  -1
 .كمترابطة الأجزاء

 الارتجالية كالعشكائية محققة للؤىداؼ الجزئية .كخالية مف  -2 
 يجنب المعمـ الكثير مف المكاقؼ الطارئة المحرجة . -3
 يسيـ في نمك خبرات المعمـ المعرفية أك الميارية . -4
يساعد عمى رسـ كتحديد أفضؿ الإجراءات المناسبة لتنفيذ الدركس  -5

 كتقكيميا .
 بالصكرة الأمثؿ .يعيف عمى الاستفادة مف زمف الدرس  -6
يسيـ التخطيط في التعرؼ عمى مفردات المقررات الدراسية كتحديد  -7

 جكانب القكة كالضعؼ فييا ، كتقديـ المقترحات لتحسينيا . 
يعيف المعمـ عمى التعرؼ عمى الأىداؼ العامة كالخاصة ككيفية  -8

 تحقيقيا.
عد-9  ادىا .يساعد المعمـ عمى اختيار كسيمة التعميـ المناسبة كا 

                            أهمية كراس تحضير الدروس
عداد الدركس  تكثر شككل بعض المعمميف مف اىتماـ المسؤكليف بكراس كا 

الكراس ؟ كما جدكاه في العممية  المعركؼ بدفتر التحضير ، فما ىك ىذا
                                     التعممية ؟ كلـ يشكك منو المعممكف ؟

                                التحضير ؟ ما دفتر
 ىك عبارة عف مجمكعة مف خطط عمؿ منظمة ، يسعى المعمـ لتحقيقيا "
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كالكصكؿ إلى أىدافيا ، منذ بداية العاـ الراسي حتى نيايتو كمف ىذه 
 :الخطط

ػ كخطة تكزيع  3ػ كخطة الدركس الفصمية ،  2خطة أىداؼ كؿ مادة ،  ػ 1
ذا  عمى المكضكعات الأشير كالأسابيع . كالتكقيت الزمني لتنفيذ الحصة كا 

مف الخطط ، خطة إعداد الدركس ،  كاف دفتر التحضير يضـ مجمكعة
بالتمميذ كىي ىي مكضكع  كأىميتيا تكمف في أنيا صاحبة العلبقة الكثيقة

ذا  شككل المعمميف ، لتجددىا كؿ يكـ كجدد الجيد المبذكؿ في إعدادىا . كا 
     ؟ :مر كذلؾ ، فإنو يحسف بما أف نعرؼ ىذه الخطة ، فما ىيكاف الأ

                           :خطة إعداد الدركس ىي
سكؼ يقكـ بو المعمـ  عممية فكرية ، اليدؼ منيا رسـ صكرة كاضحة لما

              .أثناء الدرس ، كيتـ تنظيميا كتابيان بكاسطة كراس التحضير
نا دفتر التحضير ، كالتحضير نفسو ، يجدر بنا أف كالآف ، بعد أف عرف

    :أسباب شككل بعض المعمميف منو . كلعؿ أىـ ىذه الأسباب نقؼ عند
المعمميف لو ، فيـ لا يركف فيو سكل جيد كبير لا  قصكر نظرة بعض -1

تلبميذىـ ، كىذا النفر مف المعمميف لا  طائؿ تحتو ، كلا غناء فيو ىـ كلا
كأما أف ينقمكا فيو معمكمات  فتر التحضير دكف مضمكنو ،ينتفعكف حقان بد

نما ىي لإرضاء منابعي أعماليـ  .فحسب كأىدافا لا تعنييـ ، كا 
 أف تحضير الدركس يستغرؽ كقتا طكيلب ، يعتبره المعمـ ممكا لو ، فيك -2

يرل المكظؼ خاليا مف العمؿ بعد انتياء ساعات الدكاـ الرسمية ، فمماذا 
العمؿ بعد انتياء ساعات دكامو ؟ لقد أقاـ المعمـ محكمو ،  يطالب ىك في

عنيا ،كحكـ لنفسو فييا ، كنفذ الحكـ عمى أتـ  كرفع أمامو قضيتو دافع
مينتو تختمؼ عف طبائع الميف  قناعو بأنو عمى حؽ ،ناسيا أف طبيعة
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 دكف أف الأخرل ، كأنو لا يصح أف نساكييا مع غيرىا في الكاجبات
 .الميزات كالحسنات نساكييا معيا في

سكل المعمكمة ، كىذه المعمكمة  اعتبار أف دفتر التحضير لا يضـ -3
؟ إنو لا يكتبيا إلا  مكجكدة في الكتاب كفي رأس المعمـ ،فمماذا يكتبيا إذف

 .                           لإثبات تعاكنو مع المسؤكليف ، ككسب رضاىـ
د المبذكؿ فيو ، فمف مائة التحضير لا تناسب مع الجي ككف درجة -4

المعػػمـ كتقػػكيمو (( ، اقتصرت الميارة في عرض  درجو في بطاقة )) تكجػػو
دارة الفصؿ عمى سبع درجات     .فقط ، كما أغنى المعمـ عنيا الدركس كا 

يريد رؤساؤىـ ، إما  عدـ إجادة كثير مف المعمميف لإعداد الدركس كما -5 
ما لمتغيرلأنيـ لـ يتعممكا طريقة الإعد أساليب الإعداد ،  اد التي يريدكف . كا 

  .مف كقت لأخر كمف مسؤكؿ لغيره
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 بالنسبة الى : يةواليوم ةخطط التدريس السنوي أهمية دفتر تحضير 
  لممعمـ  أولًا :

 إذا كاف دفتر التحضير مجمكعو مف الخطط كما أسمفنا ، فإف أكؿ
كيمكف تمخيص الفكائد يجنييا  المستفيديف مف ىذه الخطط مف خطط ،

 يمي: كاضح ىذه الخطط بما
 أكلان : أنو يحدد أىدافو ، فتتضح أمامو ، كيسعى لمكصكؿ إلييا مف أقصر 

   .الطرؽ كبأقؿ جيد ، شأنو شأف كؿ مف يسعى إلى ىدؼ شاخص أمامو
فبالعمـ كتدكينو  ةالمعمـ بالتحضير مف الناحتيف العممية كالمياري ثانيان : ينمك

          .كيتعكد التنظيـ كالتفكير المنطقي ، ترتقي مياراتو تنمكا معرفتو ،
تلبميذه فيو ، عندما تتحقؽ أىدافو فييـ بيسر ،  ثالثان : يثؽ بنفسو كيثؽ

 .الأخطاء كبعيدا عف
يسيؿ عميو اكتشاؼ عيكب المناىج التي يدرسيا ، عندما يضع  رابعان : 

 كيتصكر المكاقؼ التعممية الصالحة لو ، كيتعرؼ مناسبة ،ليا الأنشطة ال
                         .لتلبميذه عمى نكعية أىدافيا ، كمدل ملبءمتيا

خامسان : يرضى ربو إذا يؤدم كاجبان مف كاجبات عممو ، كما يرضى 
 .بنجاحو في عممو ، كيرضى أكلياء أمكر تلبميذه إذا ينجح أبناؤىـ رؤساءه
دفتر التحضير يثبت المعمـ ، معمكمات الدرس الرئيسية ،  ػ في سادسان:

حدكدىا فيقؼ عندىا  ذىف كاتبيا ، كيعرؼ  كبذلؾ ترسخ ىذه المعمكمات في
     .جاز لو –في الصؼ  كلك –، فإف احتاج إلى الرجكع ىذه المعمكمات 

لدرسو ،  سابعان : في دفتر التحضير بدكف المعمـ الطريقة المناسبة
  .شطة المصاحبة كالكسيمة المكصكلة إلى أىدافو منوكالأن
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دفتر التحضير يعرؼ المعمـ مكضكع درسو ، إذ يؤشر فيو عمى  ثامنان : مف
، كبدكف ذلؾ ، فإنو مف العسير عمى  المكضكعات التي تمت دراستيا

  .             مادة المعمـ أف يعرؼ أيف كقؼ بتلبميذه في كؿ صؼ ككؿ
 التحضير ، يضع المعمـ المادة العممية لبعض المكاد أك تاسعان : في دفتر

يختارىا ، كبخاصة في المكاد لا كتب ليا ، كالتعبير كالإملبء ، كبدكف ىذا 
             .سيككف عمؿ المعمـ عشكائيا يعكزه التخطيط كالتنظيـ الدفتر ،

لا تكفيو التحضير يتعمـ المعمـ الجديد مف زميمو القديـ ما  عاشران: مف دفتر 
يقؼ فيو عمى ذكقو كعممو كأساليبو ، لذلؾ فأننا  عشرات المحاضرات ، فيك

 بيا المتميزيف في مدارسيـ ليقتدم ننصح دائمان أف تبقى دفاتر المعمميف
 .الجدد المعممكف

دفتر التحضير، حتى لممعمـ القديـ ،  كمف كؿ ما تقدـ ، تتضح أىمية 
        .مف عنائو ة في إعفائوالذم لا تشفع لو سنكات خدمتو الطكيم

  لممتعمـ الدروس ثانياً :أهمية دفتر تحضير 
كىك منشئو ، فإف لمطالب أكثر جدكل إذا  إذا كاف التحضير مجديان لممعمـ

عندما يتمقى معمكمات أعدت  ينعكس أثره الإيجابي عميو ف فيما كتنظيمان ،
التربية  أىدافنا فيإعدادان حسنان ، ككضعت في جداكؿ ، كذلؾ تتحقؽ 

 كالتعميـ دكف أف يعمـ المتعمـ   كلا شؾ أف ما يقدمو المعمـ مف تسمسؿ في
العرض ، كاستحضار للؤمثمة المعاصرة المناسبة ، كعرض الكسائؿ 

الأمثمة المثيرة لمتفكير ، الداعية إلى المشاركة في  التعميمية النافعة كطرح
، مما يخمصو مف العقد التمميذ  الدرس ، لو أطيب الأثر في نفس

مجرد مصغ يكره  كالإحباطات ، كيجعؿ منو مشاركان متذكقان لمدرس ، لا
  . الإصغاء ، كطالب عمـ يكره التعمـ
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المدرسة ، كلممشرؼ التربكم  كلأم زائر  ثالثان:أىمية دفتر التحضير لمدير
 مسؤكؿ:

، فكما  مستمزماتو الرئيسية دفتر التحضير أحد ضكابط العمؿ التربكم كأحد
لا يمكف أيضان  لا يمكف الاستغناء عف الكتاب كالسبكرة كدفتر الكاجبات ،

 الاستغناء عف دفتر التحضير ففيو العمؿ كخطة تحقيقو كلمف كنا تعرفنا
عمى أىميتو لممعمـ كالتمميذ ، فماذا عف أىميتو لممكجو كالزائر ؟ لا شؾ أف 

يؿ يكجد مف لا تدؿ عميو الدفتر مرآة أعماؿ المعمـ كسجؿ بصماتو ، ف ىذا
فما ىي أبرز ملبمح ىذه الصكرة المنعكسة في المرآة أك  صكرتو كبصمتو ؟

   في دفتر التحضير ؟
الجدية في العمؿ كالانضباط فيو ، فالمعمـ الجاد يحرص عمى  أكلان :

فصؿ ، كما يحرص عمى عرضو عمى  اصطحاب دفتر التحضير في كؿ
  .                                 المسؤكؿ بالمدرسة كمما كعي لذلؾ

المعمـ مف مادتو كامتلبكو ناصيتيا ، فالمعمـ المتمكف لا بد أف  ثانيان :يمكف
 .  كثقفتو في أسمكب عرضو كأنشطتو ككسائمو تظير أثار عممو

لا بد أنت تظير كفايتو في سلبمة لغتو  ثالثان : لغة المعمـ ، فالمعمـ الكفي 
تقاف الخطة دليؿ عمى فضؿ  خطة المعمـ الصفية ،رابعان:  . المكتكبة كا 

 .                                  المخطط ، كعممو بأىداؼ عممو
مكضكعات المقرر عمى أشير الفصؿ كأسابيعو ،  خامسان : خطة تكزيع

  .                                         كمدل التزاـ المعمـ بتنفيذىا
مادة دراسية أك مقرر ، كنقصد بيا الأىداؼ البعيدة  سادسان : أىداؼ كؿ

نما يمزـ لتحقيقيا المنيج كاملبن ،  التي لا تتحقؽ في حصة كاحدة ، كا 
          الأدبي ، كرفع كفاءة التمميذ التعبيرية ، كأمثاليا كالارتقاء بالتذكؽ
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الكتابي شاىد لو حيث كالذىني لمدرس ، كالإعداد  سابعان : الإعداد النفسي
 .                                       سبحانو لا شاىد غيره إلا الله

ثامنان : متابعة المدير أعماؿ معمميو ، فالمدير الناجح يحرص عمى متابعة 
معمميو مف إعداد دركس إلى إعداد الخطط كتنفيذىا ، إلى الإشراؼ  أعماؿ

 .                                 ريريةالتلبميذ التح عمى الكسائؿ كأعماؿ
الاحتياط ،  تاسعان: جدكؿ المعمـ الذم يشمؿ حصصو الأسبكعية، كحصص

 .                                 كجماعات النشاط التي يساىـ فييا
الزائر المخصص ، يستطيع أف يحكـ عمى  كمما تقدـ يتضح أف المكجو أك
عمؿ ، معقد لا يشكؿ  غـ مف أف عمؿ المعمـالمعمـ مف كراس تحضيره بالر 

بأكثر  الجزء الكتابي منو سكل جزء قميؿ ، بينما يستأثر التمميذ كمستكاه
الأجزاء ، كلكف ىذه القمة لا تعني نفي الأىمية أك الانتقاص منيا ، لأنيا 

إلى الكثرة ، كلا غرابة في ذلؾ فخطة أم شيء أىـ ما فيو بالرغـ مف  تقكد
 .كاجتراء مف لا يتقنكىا عمييا ا ،قمة تكاليفي

دفتر التحضير ؟ لا بد  كبعد فبـ ترد عمى مف يزعـ أف المعمـ قد ينجح دكف
النجاح  أف نقكؿ أف النجاح درجات ، فإف أحرز بعض المعمميف نسبة مف

دكف دفتر التحضير ، فإنيـ بالتأكيد قادركف عمى النجاح بنسبة أكثر لك 
م أحرزه إلا نتيجة تفكؽ لا يتكفر لمجميع ، كما بعض النجاح الذ حضركا ،

يقاس عميو ، قد يككف مرده مكاىب خاصة أك  كجيد فردم لا يصح أف
اتيامكـ دفتر التحضير عف  خبرة متميزة . كليذا النفر نقكؿ : ربما صدر

، كربما  جيؿ بقيمتو ، كربما عف كسؿ كضف بالجيد ، كربما عجز كتقصير
كد أف المعمـ الفعاؿ كالناجح لا يشكك مف دفتر عنيا جميعان ، كلكف مف المؤ 

 . كلا ينكر أىميتو التحضير
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مف حيث التهيئة والتطبيؽ لمتدريس ينقسـ إلى نوعيف رئيسييف  التخطيط
 :هما 
 التخطيط الذهنياولًا:
  التخطيط الكتابيثانياً:
                                                   التخطيط الذهني :أولاً 

ميسبقان عف كيفية  إف تخطيط المعمـ لمدركس ذىنيٌان ييعطيو تصكُّران      
لمدركس ،  فيك إذان عمؿ يسبؽ التخطيط الكتابي تخطيطو لمتدريس كتابيٌان 

 فخلبؿ تحضير المعمـ لمدرس ذىنيٌان سكؼ ييفكِّر في الأىداؼ السمككية
ستراتيجية التدريس الملبئمة  المطمكبة لمدرس ، كفي طريقة كأسمكب كا 

التخطيط الذىني عمؿ ميـ قبؿ  كماعمى المعمميف أف يعممكا أف. لمدرس
الشركع في تخطيطيـ الكتابي فيـ يتصكركف تصكران مسبقان كيؼ يقكمكف 
بأداء مياميـ في التدريس داخؿ حجرة الدراسة ، ك ما ىي الصعكبات 

قؼ الطارئة التي سكؼ يكاجيكنيا ؟ ككيؼ يمكنيـ التغمب عمييا دكف كالمكا
إف  حرج ؟ ككيؼ يحققكف أىداؼ الدرس مف خلبؿ عناصره كمفاىيمو ؟ 

بقدر  تمميذعممية التخطيط لمتدريس ليست مجرد نقؿ معمكمػات مف المعمـ لم
 ما ىي عممية تشكيؿ ك إعادة تنظيـ لمبنى العقمية كالكجدانية ك الميارية

بحيث تكفؿ لو النماء كالتعمـ الجيد . كلابد لممعمـ أف يشعر  تمميذلشخصية ال
يريد أف يتعمـ كيكتسب المعمكمات كالمفاىيـ العممية بمركنة  تمميذبأف ال

كيسر دكف تعقيد ، كىذا التفكير يجعمو يعرؼ كيؼ يضع آلية جيدة 
حتى يستطيع عمى ضكء قدراتيـ كاستعداداتيـ  تلبميذلمتكاصؿ بينو كبيف ال

أف يحقؽ أىداؼ درسو ، فيفكر ذىنيان في طرؽ التدريس الملبئمة التي 
ينطمؽ منيا إلى تعميؽ الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ العممية في نفكسيـ . 
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يحضر ذىنيان لكيفية إعطاء المادة بطريقة لبقة كمرنة  فمف كاجب المعمـ أف 
 .تعيف عمى الفيـ الجيد كالتفكير المبتكر 

المعمكـ أفَّ أىمَّ عمؿو مف الأعماؿ يرغب صاحبو في إنجاحو لابد أف  فمك 
طِّط لو كفي اعتقادنا أف  تخطيطان جيِّدان كميسبقان مف جميع الجكانب ييخى

ييمثِّؿ منيجان كأيسمكبان كطريقةن يحقؽ الارتقاء بعممية التعميـ  التخطيط لمتدريس
التعميمية كالتغمب عمى صعكباتيا بثقةو عمى ميكاجية المكاقؼ  ، كييعيف المعمِّـ

كما ييعينو في تنظيـ ما يقكـ بو مف جييكدو مف أجؿ  كركحو معنكيةو عالية ،
كلذلؾ يبدك أف . كفىيـ عناصره مصمحة المتعمميف لاستيعاب الدرس

 : الأىمية في ككنو التخطيط لمتدريس أمره لو أىمِّيَّتو ، كتنبثؽ ىذه
تَّبان يجعؿ عمؿ المعمـ مينىظَّ  -1  .مان ميرى
 .المعمـ بعيدان عف الارتجالية كالعشكائية يجعؿ أداء -2
طريقةو ػيا كتكضيحيا بػػػػػكشرح مـ إلى تنظيـ عناصر درسوػػػػػيقكد المع  -3

 مىةو كمييىسَّرىةػػمينىظَّ 
كميدركان لمصعكبات كالمشكلبت التي تيكاجيو أثناء  يجعؿ المعمـ كاعيان  -4

كبالتالي يعمؿ عمى تلبفييا أك الحذر مف الكقكع  بَّأ بيا ،الدَّرس ، أك يىتىنى 
 .فييا

دِّدان باستمرار .كيتساكل المعمـ القديـ مع  يجعؿ عمؿ المعمـ  -5  ميتىجى
دراؾ أىمية  أك الجديد في المعمـ المبتدئ التييئة كالإعداد لمتدريس كا 

القيدامى لا يحتاجكف إلى بأفَّ المعمميف  كلا ييمكف الادِّعاء. التخطيط لمتدريس
عداد كاستعداد لمتدريس بحكـ خبراتيـ كسنكات خدمتيـ في  تخطيط كا 

كالقراءة  التدريس ، لأف التدريس عممة متجددة تتطمب الاطلبع المستمر
المتكاصمة كالتييئة الكافية لًميختمؼ الظركؼ كالصعكبات الطارئة التي 

 .المعمـ أثناء درسو يكاجييا قد
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 : التخطيط الكتابيثانياً:    
 : متدريسالكتابي لمستويات تخطيط 

المعمـ يعمـ فى صؼ  يأخذ التخطيط لمتدريس مستكيات مختمفة ، فإذا كاف
باعتباره معمـ  مف الصفكؼ الابتدائية الأكلى ، فيك يخطط ليكـ تدريس كاحد

 صؼ ، أما إذا كاف المعمـ يعمـ مبحثان دراسيان محددان ، فيك يخطط لحصص
  .تدريسية محددة

خططان  ف مف تخطيط التدريس ، بحيث يضعكفعمميكفى التدريس لا بد لمم
يجب تدريسيا ، كللؤنشطة  يلممقررات كتسمسميا كمحتكياتيا ، كلمكحدات الت

يجب اعطاؤىا ، كلا ينكر إلا  يكللبختبارات الت ،يجب استخداميا يالت
 يالمدرسيف يختمفكف ف أىمية التخطيط كضركرتو، لكف القميؿ مف المدرسيف

طرائؽ التدريس  يالمتخصصيف ف  إف مدل التخطيط كطبيعتو ، كالحقيقة
يشعر أف  ، فبعضيـ ميختمفكف ىـ أيضان حكؿ مدل التخطيط الضركر 

حيف يؤكد البعض  يتخطيط الكحدات يغنى تقريبان عف تخطيط الدركس ، ف
دة الكحدات أىمية تخطيط الدركس ، كيقمؿ مف أىمية تخطيط الكح الآخر

ضكئيا  ييتـ ف يالتخطيط باختلبؼ الفترة الزمنية الت كيختمؼ .الدراسية
مستكل حصة دراسية كتخطيط لشير  تنفيذ الخطة فيناؾ تخطيط عمى

 مستكييف مف التخطيط ، أك لسنة دراسية ، كيمكف القكؿ أف ىناؾ يدراس
  :ىماالكتابي 

 .مثؿ الخطط السنكية  تخطيط بعيد المدى : اولًا:
 .مثؿ الخطط الخاصة بكحدة دراسية معينة ثانياً: تخطيط متوسط المدى:

، أك  لأسبكعمثؿ التخطيط لحصة دراسية أك  تخطيط قصير المدى : ثانياً:
 . لكحدة دراسية
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 : تخطيط كما يمىانكاع ال كيمكف عرض
 : التخطيط بعيد المدىاولًا: 

سير العممية يطمب مف المعمـ إعداد خطة سنكية يكضح فييا خطة 
تنفيذ أىداؼ العممية  يلتنظيـ عممو ف يالعاـ الدراس التعميمية عمى مدار

المطمكب منو تعميميا ، كىكذا فالخطة السنكية  مناىج المباحث يالتعميمية ف
حيث يتضمف ىذا الدليؿ الأىداؼ ،  بمثابة الدليؿ الذل يقكد عمؿ المعمـ ،

كالفترة الزمنية ، كأكلكيات  ميمية ،كالخبرات ، كالأساليب ، كالاجراءات التع
عمى مدل العاـ  تحدد لممعمـ معالـ الطريؽ الذل سكؼ يسمكو يالعمؿ ، في

 . يالدراس

 ة : سنويالخطوات العامة لإعداد الخطة ال

 الاطلبع عمى محتكل المقرر الدراسي كتككيف تصكر عاـ عنو.-1

الدقيؽ عند تدكينيا النظرة الفاحصة لمفردات المقرر الدراسي، كالتفصيؿ -2
 في الخطة .

 مراعاة ترابط المضاميف العممية لممادة الدراسية .-3

 الأخذ بعيف الاعتبار المدة الزمنية الفعمية لتدريس المقرر.-4

 استشارة المعمـ الجديد لزميمو المعمـ ذم الخبرة كالتجربة التربكية .-5
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 :لسنويةالأهداؼ العامة لمخطة ا

 دراسة أىداؼ تدريس المادة في ضكء متضمنات المقررات الدراسية . -1

 تحديد الإمكانات المتاحة . -2

 كضع جدكؿ زمني لتدريس الكحدات التي يتضمنيا المقرر الدراسي . -3

 جدكلة الكسائؿ التعميمية اللبزمة لمتدريس. -4

 رصد ممحكظات تنفيذ الدركس في ىامش مستقؿ. -5

طرائؽ التدريس المناسبة لمكضكعات المقرر الدراسي تحديد أساليب ك  -6
 .لسنكيةكجدكلتيا ضمف الخطة ا

 حصر الأنشطة الصفية كغير الصفية اللبزـ تنفيذىا. -7

 أف يتعرؼ المعمـ عمى المراجع التي تخدـ تدريس المقرر. -8

معايير الخطّة السّنويّة: لمخطة السنوية عدد مف المعايير يؤخذ بها عند 
 ، وهي أف تكوف:التخطيط 

 كاقعية كمرنة. -أ 
 قابمة لمتنفيذ كالتقييـ. -ب 
 شاممة لممنيج الدراسي.• عناصرىا مترابطة كمتكاممة.  -ت 
 منظمة كمرتبة ترتيبان منطقيان. -ث
 كاضحة العناصر كالمصطمحات. -ج
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 الأسس و البيانات اللازمة لإعداد الخطّة السّنويّة:
 جمع البيانات الػلبزمػػة: كيتـ جمع البيانات اللبزمة مف خلبؿ الآتي: -أ 

تحديد عدد أياـ الفصؿ الدراسي : ك تحدد الأياـ المتاحة خلبؿ الفصؿ 
 الدراسي كذلؾ مف خلبؿ ما يمي:

) الإجازات الرسمية  -الأياـ المتاحة في الفصؿ = مدة الفصؿ الدراسي )) 
 .(كالفصمية( + الجمع + الامتحانات الشيرية

 تحديد عدد أياـ الإجازات كالعطؿ الرسمية كالجمع: -1
كتحديد أياـ الامتحانات الشيرية ، كالعطؿ العامة السنكية  الإجازات -2

 كالفصمية......
 ك يتـ تحديد الأياـ الفعمية لمتدريس عمى النحك التالي: 

+ الجمع  )الإجازات الرسمية –الأياـ المتاحة في الفصؿ = مدة الفصؿ ))
 .(+ الامتحانات الشيرية + الامتحانات النيائية(

الاستعانة بالجدكؿ التالي: الخطة الزمنية لفصؿ  –أخي المعمـ  –بإمكانؾ  
 دراسي:

الشير: يبدأ بيكـ كتاريخ: عدد الأياـ الفعمية: الإجازات كالعطؿ كالامتحانات 
 الشيرية: الأياـ الفعمية: أسابيع التدريس: عدد الحصص:
تذكر عزيزم المعمـ : عند تكزيع المادة التعميمية )المحتكل( عمى أشير 

 : الأتيالفصؿ الدراسي يراعى 
أف يتكاجد لديؾ تقكيـ لسنتيف متتاليتيف قبؿ كبعد. شطب يكـ الجمعة مف -أ

 الرسمية . الإجازاتشطب أياـ  .التقكيـ
 شطب أياـ المراجعة ، كالاختبارات النيائية لمفصؿ .-ب 
 كمرض المعمـ )ثلبثة أياـ (. ب أياـ لمطكارئ :شط-ج 
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قسـ مكضكعات الكتاب عمى عدد الحصص في الفصؿ الدراسي ، --د
 كبما يتناسب مع حجـ المكضكع الدراسي .

لا يمكف لممعمـ أف يقكـ بتكزيع المقررات الدِّراسيَّة لأمِّ كتاب ، عمى أيَّاـ  
، أك السَّنة الدِّراسيَّة، ما لـ يكف لديو المعرفة بأسيس ،  الفصؿ الدِّراسيِّ
كمتطمبات إعداد الخيطَّة الفصميَّة ، أك السَّنكيَّة ، كيككف قادران عمى تنفيذ 

 إجراءاتيا . 

 : لسنويةفي الخطة امهارات التقويـ 

إف الكشؼ عف مدل تحقؽ الأىداؼ المرجكة أمر ميـ، كييدؼ التقكيـ إلى 
قياس جميع مجالات الأىداؼ التربكية كمف ميارات التقكيـ المتطمبة في 

 الخطة الفصمية ما يمي :

 أ ػ التخطيط لبرامج التقويـ :

 تصميـ مخطط للبختبارات كقياس مدل تحقؽ الأىداؼ . .1
الاختبارات كالمقاييس اللبزمة كفقا لممخططات التي سبؽ إعداد  .2

 تصميميا.
 التخطيط لمتنكيع في أساليب التقكيـ . .3

 ب ػ تنفيذ برامج التقويـ :

 تحديد أىداؼ الجزء الذم ستتـ عممية التقكيـ فيو .-1

 اختيار أسمكب التقكيـ المناسب كتحديد أدكاتو اللبزمة .-2

 استيفاء الشركط المحددة لتطبيقو. تنفيذ التقكيـ في مكعده بعد-3

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

77 

 تحميؿ نتائج التقكيـ .-4

 دراسة النتائج كتقسيـ التلبميذ كفقا لمعايير معينة.-5

 

 انموذج لتخطيط سنوي لخطة سنوية

عدد  الشهر الاسبوع
 الحصص

الوسائؿ  الاهداؼ الموضوع
 التعميمية

طرائؽ 
 التدريس

ادوات 
 التقويـ

التغذية 
 الراجعة
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 ثانياً: تخطيط متوسط المدى  ) خطة تدريس وحدة دراسية (

كيقصد بو التخطيط لكحدة دراسية أك فصؿ مف المقرر. كينبع التخطيط 
متكسط المدل مف التخطيط طكيؿ المدل. كتشمؿ الخطة متكسطة المدل، 

الدركس عمى تحديدان لأىداؼ الكحدة، كالحصص اللبزمة لتدريسيا كتكزيع 
الحصص، كتحديد الكسائؿ التعميمية كأدكات التقكيـ المناسبة. كمف 
الإجراءات التي يجب أف يتضمنيا التخطيط لمكحدات إجراء اختبارات قبمية، 
بحيث يسبؽ تدريس الكحدة إجراء اختبار قبمي لمعرفة مدل امتلبؾ التلبميذ 

تعد خطة تدريس كما  .لممفاىيـ كالميارات اللبزمة لدراسة الكحدة الجديدة
تنظيـ الأنشطة كالخبرات  فيالكحدات الدراسية متكسطة المدل زمنيا ، 

يضاح  التعميمية كجكانب أنماط التعمـ المختمفة حكؿ ىدؼ معيف أك بياف كا 
مفاىيـ عممية محددة كمرتبطة ببعضيا في نشاط عممي. نظريا كاف أك 

 عمميا.

 ة: الخطوات العامة لمتخطيط لموحدة الدراسي

 أف يككف المعمـ مممنا إلمامان تامان بأىداؼ تدريس الكحدة الدراسية . -1

 أف يككف المعمـ محيطا بجميع جكانب المكضكع الذم يدرسو تلبميذه . -2

أف يككف المعمـ مجيدا لطرائؽ التدريس ، كأف يختار المناسب منيا  -3
 لإيصاؿ 

 مكضكعات الكحدة كتحقيؽ أىدافيا .

أف يككف المعمـ عمى دراية تامة بالأنشطة اللبزمة كالتي يمكف أف تقدـ  -4
 قبؿ الشركع 
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 . خلبلوفي التدريس أك 

 أف يككف المعمـ عالما بما يحتاجو مف الكسائؿ التعميمية . -5

يتطمب مف المعمـ تحديد المراجع العممية كالتربكية التي تخدـ تدريس  -6
 مكضكعات 

 الكحدة الدراسية .

 :أنواع التقويـ في خطة تدريس الوحدة الدراسية 

التقكيـ القبمي : كييدؼ منو التأكد مف الخمفية العممية لمتمميذ قبؿ  -1
 الشركع في تدريس الكحدة الدراسية.

التقكيـ التككيني : كيستخدـ أثناء العممية التعميمية ، كخلبؿ تدريس  -2
 الكحدة الدراسية

ـ بالتغذية الراجعة لتحسيف التعميـ كالمتعمـ كىدفو تزكيد المعمـ كالمتعم
كمعرفة مدل تقدـ التلبميذ ، كمف أنكاعو التماريف الصفية كالكاجبات 

 المنزلية .

التقكيـ الختامي : كييدؼ إلى تشخيص صعكبات التعمـ كتحديد جكانب  -3
 . القكة كالضعؼ في مستكل التحصيؿ الدراسي

 

 

 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

80 

 تقميدية انموذج لخطة تدريس فصمية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

عدد  الموضوعات الفصؿ الشهر
 صصالح

اياـ 
 الاسبوع

الوسائؿ 
 التعميمية

الطرؽ 
ات يوالاستراتيج
 التدريس

 التقويـ
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 فعاؿ درسل خطة فصمية نموذج تحضيرا
 

مدٌة  الصؼ:    عنكاف الفصؿ اك الكحدة الدراسية
 45الدٌرس:

 اليكـ كالتاريخ :

 المغة العربية  المكضكع التدريسي 

 أىداؼ الدرس
 

اليدؼ العاـ  
 لمدرس

  

 
أىداؼ تعميمية 

 سمككية

 

 
 مصطمحات

 

   كسائؿ مساعدة
   طرائؽ التدريس المقترحة
  مراحؿ سير الدرس
المادة   الػفػعٌػالػيٌػاٌت/ التنفيذ

 التعميمية
  الزمف

    )افتتاحية الدرس(  التمػييػد
         العرض 

      صتمخي
      البيتيٌة الفركض
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 : تخطيط قصير المدى ثالثاً:
، أك التخطيط يخلبؿ فترة كجيزة كالتخطيط الأسبكع كىك التخطيط الذل يتـ

  .أك درسيف الذل يتـ مف أجؿ درس كاحد ياليكم
مباشرة  كيفضؿ عادة القياـ بتخطيط عاـ لكؿ أسبكع فى الأسبكع السابؽ لو

، كذلؾ لتجييز مستمزمات التدريس ، إذ يساعد ىذا التخطيط المعمـ عند 
  . لخطة الدرس اليكمية كضعو

تعريفيا : ىي العنكاف الذم يعطي لمشرح المكجز لكؿ ما يراد انجازه في 
دـ ليذا الغرض كنتيجة لما يحدث مف الصؼ كالكسائؿ المعينة التي تستخ

  الفعاليات اثناء المدة التي يقضييا الطمبة مع العمـ .
  كىذا التعريؼ يميؿ الى اف يجعؿ المعمـ يركز انتباىو حكؿ ثلبث امكر :

  . لتلبميذالنتائج التي يحصؿ عمييا فيما يتعمؽ با -1
  الطرؽ كالاساليب المستخدمة المعينة . -2
في الكقت الذم يككف  تلبميذكالتأكد عمى الفعاليات التي يقكـ بيا ال -3
   دليلبن ليـ .  مرشدان اك  معمـال

 أهمية الإعداد اليومي لمدروس: 

تعد الخطة التدريسية اليكمية مف أىـ كاجبات المعمـ كمسؤكلياتو في 
ما تحكيو ىذه التدريس ، حيث أنو يتييأ نفسيان كتربكيان كماديان لتعميـ التلبميذ 

الدركس مف معارؼ كمفاىيـ كخبرات كمكاقؼ تعميمية ، بصيغ عممية ىادفة 
 كمدركسة يحقؽ معيا أىداؼ التعميـ المنشكدة.

كاجبات المعمـ كخاصة المعمـ المبتدئ فيك  تخطيط الدركس مف اىـ ديعلذا 
  . الفصؿ ييقكـ بو المعمـ ف يعده مقدمان عقميان كانفعاليان لما يكؽ
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يثيرىا التلبميذ كالمشكلبت  سكؼ يسيقكـ بتدريسيا كالأسئمة الت يفالمادة الت
 ييتصكرىا ف يحتمؿ أف تقابمو ككيفية التغمب عمييا ، كؿ ىذه أمكر يالت

 يمخيمتو كىك يخطط دركسو اليكمية ، كقدر كبير مف مقدار نجاح المعمـ ف
المكقؼ خطط دركسو يتكقؼ عمى مدل تخيمو لما سكؼ يككف عميو  كضع

  . الفصؿ يف
سيقكـ بتدريسيا أك  يفميس المقصكد بالدرس كتابة المادة الت كعمى ىذا
ف كانت  سيحاكؿ شرحيا يالنقاط الت ، بؿ إنو أكثر شمكلان مف ىذا ، كا 

 يحد ذاتيا جزءان ف يتعد ف فيما يسمى بكراسة التحضير عممية الكتابة
      . التفكير

  : بالخصائص التالية ة تتسـكعمى ذلؾ فإف خطة الدرس اليكمي
  . الدراسة حجرة يضماف إجراء الاجراءات العادية بطريقة ناجحة ف - أ
  . كضع الخطكط العريضة لمنشاطات اليكمية - ب
  . المكاد الضركرية ضماف تكافر - ت
  . تحديد الزمف اللبزـ لكؿ نشاط مف النشاطات - ث

سيقكـ المعمـ بالتدريس بيا ينصح  يتعدد الفصكؿ الت بالذكر أنو عند كجدير
أساسية لتدريس المكضكع ، ثـ تدخؿ عمييا التعديلبت  بأف تكضع خطة

  .،كذلؾ كفقان لمستكل التلبميذ فيو المناسبة لكؿ فصؿ مف ىذه الفصكؿ
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 :  الفعاؿصفات الإعداد اليومي 

كأف  أف تنبع الخطط التحضيرية اليكمية مف خطط الكحدات التدريسية،-1
 تحقؽ حاجات التلبميذ .

 أف تككف الخطط التحضيرية مرنة قابمة لمتعديؿ .-2

 أف يراعى عند الإعداد الفركؽ الفردية لدل التلبميذ.-3

يجب أف تشمؿ الخطة التحضيرية عمى أنشطة ككسائؿ تحفيزية -4
 كتشكيقية مناسبة 

 لتشكيؽ .أف يسبؽ الشركع في التدريس تمييدا مناسبا يتصؼ بالإثارة كا-5

أف يككف إعداد المعمـ لحكاره كنشاطاتو متصؼ بتسمسؿ الأفكار -6
كتكضيح المصطمحات كأىـ المفاىيـ العممية ، مع الإعداد للؤسئمة المتكقعة 
مف قبؿ التلبميذ ، كالصعكبات الكاردة عند تنفيذ الدرس كسبؿ التغمب 

 عمييا.

 ارتباطيا بالدرس .أف تحتكم الخطة اليكمية عمى إرشادات تربكية ليا -7

أف تتصؼ الخطة اليكمية لمتدريس بالكحدة المكضكعية لمدرس مف -8
 خلبؿ الترابط الجيد بيف عناصر الإعداد لمخطة .

أف يككف ضمف خطة الإعداد اليكمي لمدركس تكزيع زمني تقريبي يحقؽ -9
ني الاستفادة المثمى مف زمف الحصة . ʆا
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تحتكم الخطة  كلأنيالتذليميا  عكبات كالعكائؽ ، كالمقترحات المناسبة-11
 اليكمية عمى مكاف مخصص لرصد ممحكظات التنفيذ مستقبلب .

 وظائؼ الإعداد اليومي :

 يتيح لممعمـ فرصة الاستزادة مف المادة العممية ، كالتثبت منيا .-1

 يعيف عمى تنظيـ أفكار المادة كترتيب عناصرىا كتنسيقيا .-2

اسبة بما يكفر الكقت كالجيد عمى المعمـ يحدد معالـ طريقة التدريس المن-3
  .كالتمميذ

 يعيف عمى تنفيذ الأنشطة المصاحبة لمدرس كبصكرة دقيقة .-4

 يسيـ في احتكاء جميع الأىداؼ السمككية لمكضكع الدرس .-5

يعد سجلب لنشاطات التعميـ، كما يمكف المعمـ مف درسو كيذكره بالنقاط -6
 الكاجب تغطيتيا.

يستعيف بيا المشرؼ التربكم لمتعرؼ عمى ما يبذلو المعمـ مف يعد كسيمة -7
  .جيكد
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 العناصر التي يجب أف يشتمؿ عميها الإعداد اليومي:

 أولًا : طريقة هاربرت ) التقميدية ( :

 -6الاستنتاج  -5المناقشة  -4العرض  –3  التمييد  –2 المكضكع  – 1
 التطبيؽ.

 ( : ثانياً : طريقة الأهداؼ ) الحديثة

الأنشطة  -4التمييد  – 3الأىداؼ السمككية   – 2المعمكمات الأكلية  – 1
 التقكيـ . -6الكسائؿ التعميمية  -5

 مكونات الخطة التدريس

 المكونات الروتينية : -أولاً 
ينبغي أف تحتكم خطة التدريس عمى عدد مف المككنات التي لا تتصؿ 

ضركرية لإعطاء الشكؿ  مباشرة بعممية التخطيط، كلكنيا مع ذلؾ تيعد
 المتكامؿ لمخطة، كلذا يطمؽ عمى ىذه المككنات ))المككنات الركتينية (( .

 كتشمؿ المككنات الركتينية لخطة التدريس عمى ما يمي: 
عنكاف المكضكع أك الدرس الذم سيتـ تدريسو، كيشترط في صياغة  -1

كضح ىذا العنكاف أف يصؼ ما سيتـ تدريسو في خلبؿ زمف الخطة الم
اليضـ، كما  –الفعؿ  -فييا، كقد يككف ىذا العنكاف كممة كاحدة مثؿ: الطرح
أثر الضكء عمى تككيف  –قد يككف جممة قصيرة أك طكيمة: مثؿ الجممة 

التصكيب عمى المرمى، كما قد يككف مصكغان في صكرة  –النشا في النبات 
 سؤاؿ مثؿ: ما التفاعؿ الكيميائي ؟
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طة، كيشير ىذا المككف إلى تاريخ بداية تنفيذ تاريخ بدء كنياية الخ -2
الخطة، كيكـ كتاريخ نياية تنفيذىا، ككذلؾ الدركس أك المكاعيد التي يتـ 

 فييا التنفيذ مف كقت اليكـ الدراسي .
الزمف، كىك مككف رئيس لكؿ خطة، كذلؾ لارتباط التخطيط بعامؿ -3

الدقائؽ أك الدركس  الزمف، كييشار إلى الزمف الكمي لتنفيذ الخطة بعدد مف
)الحصص(، كيتـ تكزيع ىذا الزمف عمى المككنات المختمفة لمخطة في 

 الجزء الخاص بالمككنات الفنية.
الصؼ كالفصؿ كالشعبة ، كيذكر الصؼ مف بيف الصفكؼ الدراسية  -4

لممرحمة، كالفصؿ، كاف يككف أكؿ أك ثاني أك )أ( أك )ب(. . الخ، كالشعبية 
 شرعي ... الخ .كاف تككف طبيعي أك 

 ثانيا ػ المكونات الفنية :
فاف   إضافة إلى المككنات الركتينية لخطة التدريس كالتي سبؽ تكضيحيا،

خطة التدريس ينبغي أف تحتكل عمى مجمكعة مف المككنات الأساسية كما 
 يمي :

أىداؼ التعميـ، كيشمؿ ىذا الجزء عبارات يحتكم كؿ منيا عمى فعؿ -1
أداء المتعمـ  المتكقع كناتج لعمميتي التدريس كالتعمـ، سمككي إجرائي يصؼ 

كمف البدييي أف يرتبط ىذا الفعؿ السمككي بمصطمح يشير إلى محتكل 
التعمـ، كأف نقكؿ: يشرح المتعمـ  الضفدعة، أك يطرح التمميذ رقميف مف 
رقميف دكف استلبؼ، فالضفدعة أك الرقميف ىي محتكل التعمـ، كالأفعاؿ 

 تي حكلت العبارات إلى أىداؼ ىي يشرح كيطرح.الإجرائية ال
كتجدر الإشارة إلى أف محتكل التعميـ يتـ تدكينو بصكرة مختصرة عمى ىيئة 
إشارة لمحقائؽ أك التعميمات مكضكع التعميـ، أك الميارات المطمكب تعمميا، 
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أك الميكؿ كالاتجاىات كالقيـ المطمكب الإشارة إلييا، بحيث لا يتجاكز ذلؾ 
 مات أك أسطر في مكقع ما مف الدفتر الذم يحتكم عمى الخطة.بضع كم

أىداؼ التعمـ، ىي في كاقع الأمر أىـ أجزاء الخطة التدريسية الأسبكعية -2
أك اليكمية، إذ عمييا تبني كافة أجزاء الخطة الأخرل، كتتكقؼ جكدة الخطة 
ة عمى جكدة صياغة أىداؼ التعمـ، كلذلؾ يجب عمى المعمـ أف ييتـ بكتاب

 ىذه الأىداؼ بدقة، كاف يحرص عمى صياغتيا صياغة سميمة.
العمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ  وإجراءات التدريس، كتشمؿ كؿ ما مف شأن-3

التعمـ، باستخداـ المكاد كالأجيزة التعميمية لتكفير الخبرات المناسبة لمطلبب، 
و كيختار المعمـ في ىذا الصدد استراتيجية التدريس المناسبة لنكعية طلبب

كخبراتيـ السابقة، بحيث يتمكف مف خلبؿ تكظيفو طرؽ التدريس المتضمنة 
 في تمؾ الاستراتيجية المقترحة مف تحقيؽ أىداؼ التعمـ المحددة سمفا.

المكاد كالأجيزة التعميمية، ينبغي أف تحتكم خطة التدريس عمى تحديد -4 
تنفيذ تعميمية سكؼ تستخدـ في تحقيؽ أىداؼ الخطة في أثناء  كؿ مادة

قبمة، كيشمؿ ذلؾ كؿ أنكاع المكاد التعميمية المقركءة، أك   التدريس أك
المسمكعة، أك المرئية، كما ينبغي أف تحتكم الخطة عمى ما قد يستخدـ مف 

 أدكات أك أجيزة تقميدية أك تقنية لازمة لعرض تمؾ المكاد التعميمية .
ىا مف الكسائؿ التي تقكيـ التعمـ، يحتكم ىذا الجزء عمى الأسئمة أك غير -5

مف  ويمكف أف تستخدـ لقياس مدل تحقؽ أىداؼ التعمـ ، كلذلؾ فأن
الضركرم أف يراعي المعمـ الرجكع إلى الأفعاؿ السمككية الإجرائية في كؿ 

تحديد إجراءات التقكيـ ، ليفكر مميا في مدل  ىدؼ ، قبؿ أف يشرع في 
كيـ نكعية الأىداؼ سيستخدميا في تق  مناسبة أك صلبحية الكسائؿ التي

 التي سبؽ لو تحديدىا .
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الكاجبات المنزلية، يتضمف ىذا الجزء كؿ ما يكمؼ المتعمميف أ داءه -6 
خارج المدرسة مف أعماؿ تتعمؽ بما درسكه أك سيدرسكنو مف مكضكعات، 
كتتعدد أىداؼ ىذه الكاجبات، فقد يككف اليدؼ منيا المراف كزيادة التمكف 

أك استثارة دكافع المتعمميف، كتفحص قدراتيـ عمى مف المادة المتعممة، 
 التفكير، أك غير ذلؾ مف الأىداؼ.

زمف التدريس، أكضحنا فيما سبؽ أف تخطيط التدريس عمؿ مرىكف  -7
ذا كاف لتنفيذ الخطة زمف كمي، فلببد أف يكزع ىذا الزمف عمى  بالزمف، كا 

ف معيف، المختمفة لمخطة بحيث يصبح لكؿ ىدؼ زم الأىداؼ كالميمات
كيصير المجمكع الكمي لزمف تحقيؽ الأىداؼ ىك الزمف الكمي لتحقيؽ خطة 

 التدريس .

 س :يدر تخطة ال اركاف

  التمهيد لمدرس:  اولًا:
، كزيادة دافعيتيـ ، كجذب انتباىيـ نحك تلبميذالتمييد ىك إثارة اىتماـ ال

  .الدرس الجديد
فماذا تقكؿ أخي المعمـ ، في مطمع الحصة الدراسية ؟ كماذا تفعؿ؟ لكي 
يككف طلببؾ في حالة نفسية كجسمية قادرة عمى التمقي كالقبكؿ كالمشاركة 

 ؟كالتفاعؿ كالنشاط 
كمما لاشؾ فيو ، أف لمطلبب مشاعرىـ كاىتماماتيـ ، كجدير بؾ ػػ زميمي 

مشاركتيـ كتجاكبيـ أثناء  المعمـ ػػ فيميا ، كالتجاكب معيا ، لضماف
 .الدرس

كىذا يتطمب منؾ أف تعرؼ منذ دخكلؾ إلى الصؼ ، ما يدكر بينيـ مف   
  لفظ كحكار ك نقاش ، كأف تفسر ذلؾ تفسيران صحيحان. 
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عميؾ أخي المعمـ ، أف تيتـ بمشاعرىـ كرغباتيـ ، كغالبان ما تخطيء عندما 
ر ذلؾ عمى أنو تعرٌض كىـ في ىرج كمرج كضكضاء ، فتفس تلبميذتكاجو 

ساءة لمنظاـ كالانضباط !! مع أنيـ كانكا يناقشكف مثلبن : برنامجان إذاعيان  كا 
أك تمفزيكنيان سمعكه أك شاىدكه ، أك غيره .أخي المعمـ : كخلبؿ دقائؽ 
معدكدات أف تشعرىـ باىتمامؾ بالمكضكع المطركح ، كتكسب كدىـ ، كفي 

الدراسية . فالمعمـ الذم يتقبؿ  الكقت نفسو تجاكبيـ معؾ خلبؿ الحصة
مشاعر أبنائو المتعمميف ، كيحترـ اىتماماتيـ ، ىك بلب ريب أقدر عمى 
التأثير في نفكسيـ كاتجاىاتيـ ، بشكؿ غير مباشر ، كيحقؽ بذلؾ مف 

  النتائج التربكية أفضميا .
كمف الفائدة بمكاف ، أف يتضمف التمييد عرض الإطار الذم تنظـ فيو أىـ 

كمعمكمات الحصة الدراسية ، كبذلؾ تسيـ في مساعدة طلببؾ عمى  أفكار
  فيـ الدرس ، كتحقيؽ ما ىك متكقع إنجازه فيو .

كقد تعمد إلى ربط مكضكع الدرس الجديد ، بما سبؽ لطلببؾ أف تعممكه ، 
، أك ربطو بالأحداث الجارية المحمية كالعربية  ةكاكتسبكه بخبراتيـ السابق

  كالدكلية ، أك بالحياة اليكمية لمطلبب ... الخ .
  ولمتمهيد أشكاؿ عديدة مف أهمها :

  التمييد التكجييي. -1
  التمييد الانتقالي.  -2
  التمييد التقكيمي. -3
يف نحك التمييد التكجييي : يستخدـ ىذا التمييد لتكجيو انتباه المتعمم -1

مكضكع الحصة الدراسية ، كقد تستعيف ، أخي المعمـ ، بنشاط أك بدعكة 
شخص ، أك بذكر حدث ىاـ تقدر أنو يستحكذ عمى اىتماـ طلببؾ ، كقد 
تستفيد ممف ليـ خبرة سابقة عنو لإثارة الانتباه ، كقد تعرض لممخطط العاـ 
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داؼ الدرس الذم ستتناكلو بما فيو مف خطكات كأنشطة ، كما قد تكضح أى
 الجديد .

ػػ التمييد الانتقالي: يسيؿ ىذا التمييد عمى المعمـ الانتقاؿ التدريجي ، مف 2
  المادة التي تمت معالجتيا ، إلى مادة جديدة ، كمف نشاط إلى نشاط . 

ػػ التمييد التقكيمي: يستخدـ ىذا التمييد لتقكيـ ما تـ تعممو ، قبؿ التحكؿ 3
لتمييد أساليب كطرائؽ متعددة ، يمكنؾ ، أخي إلى خبرات جديدة .كليذا ا

  المعمـ ، انتقاء المناسب منيا حسب المكقؼ التعميمي .
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  لمدرس الفعاؿ التمهيد
ىك كؿ ما يقكلو المعمـ أك يفعمو بقصد إعداد المتعمميف لمدرس الجديد 

كالقبكؿ بحيث يككنكف في حالة ذىنية أك انفعالية كجسمية قكاميا التمقي 
  :ككظيفتو ما يمي

  تييئة أذىاف المتعمميف لتمقي الدرس الجديد -1
  ربط الدرس الجديد بالأبنية المعرفية لممتعمميف -2
  عمى المادة العممية الجديدة تلبميذتركيز انتباه ال -3
  كضع إطار مرجعي لتنظيـ الأفكار كالمعمكمات -4
  التعميميةتكفير الاستمرارية في العممية  -5

  أساليب التمهيد
ليست ىناؾ طريقة كاحدة أك أسمكب محدد لمتمييد كمف الخطأ الاعتماد 
عمى نمط معيف فالتنكع كالتجديد لو أثره في تقبؿ المتعمميف كمف الكسائؿ 

  المقترحة لمتمييد ما يمي :
  ربط الدرس الجديد بالدرس السابؽ -1
  الدرس الجديداستخداـ كسيمة إيضاح تككف ذات صمة  -2
التعميؽ عمى خبر أك حدث في المجتمع كالانطلبؽ منو لمكضكع  -3

  الدرس
  .ذكر قصة تشد انتباه المتعمميف كالدخكؿ منيا إلى مكضكع الدرس -4
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  تنبيهات حوؿ التمهيد
التمييد عمؿ كظيفي ككسيمة يراد منيا تحقيؽ أىداؼ معينة لذا ينبغي 

المنطمؽ كحتى يحقؽ أىدافو دكف أف يتحكؿ عف التعامؿ معو مف ىذا 
 :كظيفتو يحسف أف يراعى فيو ما يمي

  الارتباط بمكضكع الدرس بصكرة غير متكمفة -1
  الاختصار كالبعد عف الإطالة -2
ثارة الانتباه -3   التشكيؽ كا 
 التنكيع كعدـ سير المعمـ عمى كتيرة كاحدة -4

 الذهنية لهبيف التمهيد لمدرس والتهيئة التفريؽ 
في التمييد يككف اىتماـ المعمـ بالمادة العممية الجديدة كفي التييئة الذىنية  
يككف اىتماـ المعمـ بالمشاعر كالأحاسيس لدل المتعمميف ، بحيث يضمف 

 مشاركتيـ كتجاكبيـ معو أثناء الحصة .

 :موضوع الدرس  ثانياً:

إلا بعد  عمـيعمنو الم يقصد بو عنكاف الدرس المراد تدريسو كيراعى فيو ألا
عمى تلبميذه  عمـانتياء المقدمة كذلؾ عف طريؽ آخر سؤاؿ يطرحو الم

 ليصؿ بيـ إلى مكضكع الدرس الجديد .

 ومف أهـ ضوابطه أف يكوف : 

 جزءان مف المقرر المدرسي كملبئمان لمزمف المخصص لمحصة. -أ

ني حمقة في سمسمة مكضكعات تـ تخطيطيا بطريقة تتابعية. -ب ʆا
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ىي الأىداؼ التي تتسـ بالسعة كالشمكلية كيحتاج  :أهداؼ الدرس  ثالثاً:
 تحقيقيا إلى عدد مف الحصص الدراسية 
 أهمية تحديد الأهداؼ عند التدريس : 

 تتمخص أىمية تحديد الأىداؼ في التدريس في النقاط الآتية :
 المساعدة في كضكح كأعداد الخطط التعميمية  - 1
 التعميمية تحديد الخبرات  - 2
 تحديد طرائؽ التدريس  - 3
 نكع كعدد الأسئمة الامتحانية )الاختبارية (  - 4

 قسمت الأهداؼ إلى ثلاث مستويات رئيسة هي -أنواع الأهداؼ :
 :الأهداؼ العامة اولًا: 

كىي أىداؼ تتصؼ بالعمكمية كالشمكلية كالتجريد كتشير إلى تغيرات كبرل 
كىي  المتعمـ ة كتركز أكثر عمى ما يتعممومنتظرة في سمكؾ المتعمـ  أك 

كمف الأمثمة   مرتبطة بشكؿ رئيسي بفمسفة الدكلة كخصائص المجتمع
     .عمييا

 تنمية الميارات الحاسكبية  الأساسية لدل التلبميذ . 
  .تمكف التلبميذ مف المفاىيـ كالميارات المتضمنة في مقرر تقنية المعمكمات

 المتعمميف .تنمية الكعي الطبي لدل 
 إكساب المتعمميف ثقافة رياضية عامة.
 تنمية الركح الكطنية لدل المتعمميف.
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 مصادر الأهداؼ العامة وفوائد الرجوع إليها:
 تكجد عده مصادر يرجع إلييا المعمـ لكضع أىدافو التعميمية منيا:

 مصادر فمسفو التربية كالتعميـ -1
 مصادر مناىج المباحث الدراسية -2
 مصادر أدلو المعمـ -3

 كمصدر الكتاب المدرسي-4
 Objectives middleالأهداؼ الوسطى ثانياً:

كتشمؿ  كىي أىداؼ أكثر  تخصصا مف المستكل الأكؿ كاقؿ تجريدا
الأحداث التعميمية العامة كالخاصة خلبؿ فترة زمنية دراسية محدده كاف 

كأحيانا تقاس بمستكل المفاىيـ التي  تككف أسبكع أك شير أك فصؿ دراسي 
، السكرم مفيكمو كأساليب  wordتحققيا كالمفاىيـ الرئيسة مثؿ برنامج 

د يستغرؽ أسبكع علبجو .كالذم يتضمف العديد مف المفاىيـ الفرعية كالتي ق
 :أك أكثر لعرضيا كمف امثمةىذا النكع مف الأىداؼ الآتي 

 إكساب التمميذ مفيكـ التغطية كتطبيقاتيا . -أ
 تمكف التمميذ مف اكتشاؼ خكارزمية تغيير مخطط .-ب
 بمفيكـ كمفاىيمو الفرعية .  تمميذإلماـ ال-ت

 : Special Objectivesالأهداؼ السموكية ) الإجرائية(ثالثاً:
تحتؿ الأىداؼ السمككية أىمية كبيرة في عمؿ التدريسي اليكمية فيي 
الإجراءات التي يتطمب مف التدريسيف  تنفيذ دركسيـ عمى ضكئيا فإذا كاف 
 -التدريسي يعد الركف الأساسي في العممية التعميمية فاف اليدؼ السمككي 

ق في أداء  يعد مف أىـ الميارات الأساسية التي تساعد -إعدادا كصياغة" 
عممو بالشكؿ المطمكب أف التدريسي الذم يمتمؾ القدرة عمى اشتقاؽ كترجمة 
أىداؼ سمككية كتحقيقيا في درس مف دركسو ىك المعبر الحقيقي 
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لشخصيات تلبميذه في جكانبيا المختمفة كيستطيع المعممكف أف يكتشفكا ىذه 
راية بالأىداؼ القدرات إذا دربكا عمييا كيفضؿ أف يككف المتعمميف عمى د

السمككية لأم درس قبؿ بداية ذلؾ الدرس  كلأىمية اليدؼ السمككي في 
العممية التعميمية / التعممية سكؼ نناقش الأىداؼ السمككية مف حيث 

 مفيكميا كيفية صياغتيا كتصنيفيا كآراء المؤيديف كالمعارضيف ليا.  
 مفهوـ الهدؼ السموكي :

عبارة عف الأداء المتكقع مف المتعمـ   بأنويعرؼ اليدؼ السمككي )الخاص( 
 القياـ بو بعد انتياء عممية التدريس  كيمكف لمتدريسي ملبحظتو كقياسو ،

 ( بأنو(Robert Marks كقد عرؼ المربي الأمريكي ركبرت ماركس  
قصد نعبر عنو بعبارة تصؼ تغييرا" مقترحا نريد أف نحدثو في سمكؾ  

المتعمـ  أك كصؼ نمط مف السمكؾ بحيث يستطيع المتعمـ إظياره نتيجة 
 تحقيقو لميدؼ. كممخص القكؿ أف اليدؼ السمككي ىك

مككنات اليدؼ السمككي : يتككف اليدؼ السمككي مف ثلبث مككنات 
 أساسية ىي  

 ائي ) عمؿ يقكـ بو المتعمـ  (   السمكؾ الني -أ 
 معيار الأداء ) يجدد مستكل الأداء المطمكب (  -ب 
 الظرؼ ) الشرط الاختيارم الذم سيظير فييا السمكؾ (  -ج 

 معايير اشتقاؽ  الهدؼ السموكي : 
يتضح مف خلبؿ مككنات اليدؼ السمككي السالفة الذكر أف ىناؾ معايير 

ؼ السمككي ليست بعيده عف ىذه المككنات يجب مراعاتيا عند كتابة اليد
نما ذات صمة مباشرة بيا ىي .   كا 

 تكجيو اليدؼ إلى القائـ بالسمكؾ ) المتعمـ ، المجمكعة ، الصؼ....(. 
 تحديد نكع السمكؾ . 
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 تحديد الشركط ذات الصمة بالسمكؾ المستيدؼ مف قبؿ التمميذ . 
 تحديد المعيار أك المحؾ .

 قياس .قابمية الملبحظة كال
 أف يككف اليدؼ محدد بدقة . 

أف يبدأ كؿ ىدؼ بفعؿ سمككي بصيغة المضارع)يناقش، يميز، 
 يختبر.......(.

اغة الأىداؼ يكمف الأفعاؿ الإجرائية التي يمكف استخداميا في ص
  :السمككية

ينظـ  –يقارف  –يسجؿ  –يبحث   -يستنبط-يسمى –يعرؼ  –) يشخص 
يقيس  –يصمـ  –يقكـ  –يركب   -يكتشؼ –يعمـ  –يناقش  –يمخص  –
 –يتنبأ  –يختار  –ينتقي  –يرسـ  –يستبدؿ  –يقرأ  –يكتب  –يجرب  –

 –يميز يعبر عف  –يحؿ  –يعبر  –يلبحظ  –يقترح  –يككف  –يتكقع 
 يعطي .....(   –يتعرؼ  –يذكر  –يجد  –يكضح 

اشتمالها عمى المجالات و  ولممرحمة ولممادة السموكيةالأهداؼ  ارتباط
) المجاؿ المعرفي ػ المجاؿ الانفعالي ػ المجاؿ  الرئيسة للأهداؼ وهي :

 النفس حركي ( وبصياغة أخرى ،) معرفية ػ مهارية ػ وجدانية ( . 

 أولًا: المجاؿ المعرفي
مؽ بتذكر المعرفة، كما يمتد لتنمية القدرات كالميارات ىك المجاؿ الذم يتعك  

كزملبئو ىذا المجاؿ إلى ست مستكيات   Bloomالعقمية . كيصنؼ بمكـ 
تتدرج مف التذكر )المعرفة( إلى الفيـ، ثـ التطبيؽ، ثـ التحميؿ، ثـ التركيب، 

 ثـ التقكيـ.
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 التذكر: –مستوى المعرفة  - 1
فرع مف فركع المعرفة، كمصطمحاتو كمبادئو التركيز ىنا عمى تذكر حقائؽ 

كتعميماتو كقكانينو كنظرياتو، كيككف ىذا التذكر بنفس الصكرة أك الصيغة 
 التي عيرض بيا أثناء العممية التعميمية .

 أف يذكر التمميذ أسماء ثلبثة مف العمماء العرب )أك المسمميف( . مثؿ:
أف يكتب المتعمـ أسماء الأنيار في العراؽ في زمف لا يزيد عف  مثؿ:

 دقيقتيف.
 أف يتمك المتعمـ سكرة الصافات دكف أم أخطاء. مثؿ:

 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
 ( يعدد  يصؼ،  يتعرؼ عمى، يحدد،  يتمك،   ، يسمي، يذكر)
 الاستيعاب  : –مستوى الفهـ  - 2

يستطيع المتعمـ في ىذا المستكل أف يعبر عما درسو مف أفكار تعبيران 
يختمؼ عما أيعطي لو، أك عيرض عميو أثناء الدراسة، كيشمؿ ىذا أف يصيغ 
الفكرة بمغتو، أك أيسمكبو الخاص بشرط تكفر الدقة كالأمانة، أك أف يقكـ 

عادة تنظيـ الفكرة .  بشرح كتمخيص كا 
لعلبقة بيف الحجـ كالكتمة كالكثافة إلى علبقة أف ييحكٌؿ المتعمـ ا مثؿ:

 رياضية.
أف يصؼ المتعمـ بمغتو الخاصة العلبقة بيف الحيكاف كالنبات بعد  مثؿ:

 قراءة المقالة الكاردة في المجمة العممية المدرسية.
 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
يناقش، يصيغ بأسمكبو، يعيد   ر،يكضٌح، يفسٌ   ييعبٌر بمغتو الخاصة عف،)

 .(يمخٌص   يستنتج،  ترتيب، يستنبط،
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 مستوى التطبيؽ: - 3
يستطيع المتعمـ في ىذا المستكل أف يستخدـ ما درسو مف معمكمات في -أ

مكاقؼ جديدة تختمؼ عف تمؾ التي تـ فييا عرض المعمكمات أثناء 
 كاقعية .دراستيا، كيشمؿ ذلؾ استخداـ المجردات في مكاقؼ 

الأسئمة في ىذا المستكل قابمة لمتضميؿ، بمعنى أنيا قد تظير بمستكل -ب
التطبيؽ كلكنيا لا تتعدل حقيقة مستكل المعرفة، كقد يعكد السبب إلى 
إعطاء المعمميف أسئمة مماثمة تمامان للؤسئمة المكجكدة في الكتاب المقرر . 

سألة محمكلة في كما يحدث عندما يعطى المعمـ مسألة تشبو تمامان م
 الكتاب، فقط يغير أحد أك بعض الأرقاـ الكاردة فييا 

يؤكد بمكـ أف الغرض الأساسي مف معظـ ما يتعممو التمميذ في المدرسة -ت
ىك تكظيفو في الحياة العممية، بمعنى أف فعالية عممية التعمـ تظير مف 

 خلبؿ تطبيؽ ما يتعممو المتعمـ .
 لبيا النباتية كالخلبيا الحيكانية .أف يفرؽ المتعمـ بيف الخ مثؿ:

أف يحسب المتعمـ درجة الحرارة الفيرنييتية عند معرفتو لدرجة الحرارة مثؿ:ػ
 المئكية مستخدمان في ذلؾ العلبقة بينيما.

 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
  (يطبؽ، يستخدـ، يعمؿ، يحؿ )مسألة، أك مشكمة(، يحسب، يكضح)
 مستوى التحميؿ: –4

كييعرؼ كصكؿ المتعمـ إلى ىذا المستكل بقدرتو عمى تجزئة المكضكع إلى 
مككناتو الأساسية أك أجزائو، بحيث يتضح التدرج اليرمي للؤفكار الرئيسة 
فيو، كتتضح العلبقات بيف ىذه الأفكار كالارتباط بينيا )أم أف تفكير 

 دراؾ الجزئيات( . التمميذ ىنا ينتقؿ مف إدراؾ الكميات إلى إ
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أف يصنؼ المتعمـ المكاد )العناصر( إلى فمزات كلافمزات بعد معرفتو  مثؿ:
 لمخكاص العامة لكؿ منيا.

أف يستخمص المتعمـ الأساس الذم بينيت عميو تسمية المركبات  مثؿ:
 :الكيميائية التالية

 الصكدا الكاكية، الماء الممكي.
 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
يميز أك يحدد )العكامؿ الأساسية في ظاىرة   يقارف،  يبرىف عمى صحة،)

 (يتعرؼ عمى   يستنتج،  أك مكضكع(، يحمؿ مكضكعان إلى عناصره،
 مستوى التركيب: –5

يصبح المتعمـ قادران في ىذا المستكل عمى جمع عناصر كأجزاء لبناء نظاـ 
متكامؿ أك كحدة جديدة، فمف معمكمات أك عناصر يرتبيا كيربط بينيا، 
يتكصؿ إلى تركيب لـ يكف مكجكدان قبلبن، )أم أف تفكير التمميذ ىنا ينتقؿ 

 مف إدراؾ الجزئيات إلى إدراؾ الكميات( 
كالكتابة عف المشاعر، أك التكصؿ إلى خطة لمعمؿ  يدخؿ في ىذا التعبير

)مثؿ: التخطيط لكحدة دراسية(، أك كتابة قصة حكؿ مكضكع معيف أك 
 إنتاج شعرم . 

 أف يتكصؿ المتعمـ إلى السمسمة الغذائية في النظاـ البيئي التالي: مثؿ:
أف يستخمص المتعمـ خصائص المعادف مف دراستو لعدد مف المعادف  مثؿ:
 داـ التجريب المعممي.باستخ
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 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
يقترح )أسمكبان أك طريقة(، يجمع   يخطط،  يصمـ )تجربة مثلبن(، يركب،)

 (بيف، يشتؽ، ينظـ، يعيد ترتيب 
 مستوى التقويـ: –6

معايير  كءكىك الحكـ الكمي كالكيفي عمى مكضكع، أك طريقة، في ض
معايير  كءيضعيا المتعمـ أك تيعطى لو، كيشمؿ ىذا إصدار الأحكاـ في ض

معايير خارجية )أم  كءداخمية مثؿ التناغـ كعدـ كجكد تعارض، أك في ض
 خارجة عف المكضكع نفسو( مثؿ عدـ معارضة قيـ كعقيدة المجتمع .

حيث أف يعطي المتعمـ رأيو في أنكاع الأطعمة التي يتناكليا مف  مثؿ:
 أىميتيا لجسـ الإنساف.

 أف يميز المتعمـ جكانب الضعؼ في العمكد البسيط.مثؿ:
 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ:

يصدر حكمان عمى، ينقد، يناقش بالحجة، يقكٌـ، يقدٌر قيمة، يبيف التناقض، )
 (يدعـ بالحجة، يبرر

لممجاؿ المعرفي أف  ملبحظة ىامة: كاضح مف تصنيؼ بمكـ كزملبئو
المعيار في التدرج الذم استخدـ فيو ىك درجة تعقيد العمميات العقمية، 
فالمستكيات الدنيا )التذكر( لا تتطمب إلا قدران يسيران مف الفيـ، أك المعالجة 

التقكيـ( تتطمب أعمى  –التركيب  –الذىنية، بينما المستكيات العميا )التحميؿ 
 مناقشة الأفكار كتحميميا، كالحكـ عمييا  درجات الفيـ كالقدرة عمى

 يمكف لتصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي أف يستخدـ كأساس لما يمي:
 صياغة أىداؼ التعميـ كالتعمـ . -1
 التأكيد عمى المستكيات العقمية العميا . -2
 إعداد خطة الدرس . -3
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 ي:ثانياً: المجاؿ النفسحرك
بتنمية الجكانب الجسمية الحركية ىك المجاؿ الميارم، خاصة ما يتصؿ  

 كالتنسيؽ بيف الحركات .
الأىداؼ التعميمية في المجاؿ النفسحركي تصاحب الخصائص المعرفية 

 كالكجدانية لكف الخصائص النفسحركية تغمب عمى استجابات المتعمميف.
 :Zaisتصنيؼ زايس  اكلان:

تصنيفان مبسطان ليذا المجاؿ، يبدك مفيدان لصياغة الأىداؼ  Zaisأكرد زايس 
 التعميمية النفسحركية، كجعمو مف أربع مستكيات ىي:

 ملبحظة أداء شخص ماىر . -1
 تقميد العناصر الأساسية لمميارة . -2
التمريف، كيتضمف تكرار تتابع عناصر الميارة، مع تقميؿ الجيد  -3

 المبذكؿ في الأداء تدريجيان .
 إتقاف الميارة مع احتماؿ زيادة ىذا الإتقاف . -4

   Anita Harrowتصنيؼ أنيتا ىارك  ثانيان:
 يقسـ ىذا التصنيؼ المجاؿ النفسحركي إلى ست مستكيات ىي: 
 الحركات الانعكاسية: –1

ىي حركات لا إرادية بطبيعتيا، كتظير في مرحمة مبكرة مف العمر، سكاء 
ية، أك منعكسات حفظ التكازف كالحركات كانت منعكسات الحاجات الأساس

 الدفاعية .
 الحركات الأساسية: –2
تنشأ مف تجمع حركات منعكسة في أنماط أساسية، كييستعاف بيا في أداء  

  .الحركات الإرادية مثؿ المشي كالجرم كالقفز كالرفع كالجذب كتناكؿ الأشياء
  أمثمة: 
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 أف يدحرج المتعمـ كرة لزميؿ لو . -أ
 أف يمسؾ المتعمـ القمـ ليكتب . -ب
 القدرات الحركية الحسية: – 3

يحتاج المتعمـ أف يدعـ ىذه القدرات بالنضج، كخبرات التعمـ المناسبة التي 
تصؿ بو إلى درجة مف التحمؿ كالمركنة، تجعمو يؤدم النشاطات الحسية 
مة بميارة، مثؿ القدرة عمى التمييز حسيان بيف أشياء متشابية كقطع العم

 مثلبن، أك القدرة عمى التنسيؽ بيف اليد كالعيف لمقؼ الكرة مثلبن .
 مثاؿ: أف يكتب المتعمـ حركؼ اليجاء نقلبن عف نمكذج يكجد أمامو .

 القدرات الجسمية: –4
ىي الحركات التي تتصؼ بالقكة كالرشاقة كالمركنة كالتحمؿ، كلذلؾ فإف 

السميـ لمقياـ بحركات في  الأىداؼ بيذا المستكل تركز عمى النمك الجسمي
مستكل أعمى . كما أف الخبرات التعميمية ىي التي تيذب القدرات الحركية 

 الحسية كالجسمية .
 مثاؿ: أف يؤدم المتعمـ ست ضغطات مف كضع الانبطاح .

 الحركات الماىرة: –5
ييتكقع مف المتعمـ في ىذا المستكل أف يككف قادران عمى القياـ بميارات 

ة، كأف يككف المتعمـ بعد ثلبثة أشير مف تدريبو عمى الطباعة حركية عالي
أخطاء، أك أف   3كممة في الدقيقة بما لا يزيد عف  31قادران عمى طباعة 

 يتقف حركة الشقمبة في الجمباز .
 مثاؿ: أف يصكب المتعمـ كرة إلى اليدؼ بدقة .      

 التعبير الحركي المبتكر: –6
درة عمى أداء الحركات الماىرة، فإنو قد يستطيع بعد أف يكتسب المتعمـ المق

بداعان  الابتكار كالإبداع في أداء الحركات، بحيث يضفي عمييا تعبيران كا 
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كجمالان، مثؿ حركات المتعمـ الابتكارية لتكصيؿ معاني للآخريف في تمثيمية 
 درامية عمى المسرح المدرسي .

النفسحركي أف ملبحظة ىامة: كاضح مف تصنيؼ أنيتا ىارك لممجاؿ 
المعيار في التدرج ىك التخمص مف الحركات الزائدة، كتقميؿ الجيد الإرادم 
في العمؿ بحيث تتـ كثير مف الحركات بصكرة ركتينية آلية، ليكلي المتعمـ 
اىتمامان أكبر لمجانب العقمي مف الميارة مما يؤدم بو إلى التجديد 

  .كالابتكار
 ميارات الكتابة كالقراءة مثلبن: كيظير ىذا كاضحان في تعمـ الطفؿ 
عمى المستكل الأدنى: نجد الأفعاؿ المنعكسة كالحركات الأساسية، حيث -أ

تكثر الأفعاؿ الزائدة كالتردد كعدـ الثقة، كتركيز الذىف في كؿ خطكة مف 
 خطكات العمؿ، ككؿ حركة مف حركاتو .

ف خطكات كعمى المستكل الأعمى: يككف الفرد قد أصبح يؤدم كثيران م -ب
 العمؿ بسرعة، كدكف جيد كاع، فيؤدم العمؿ بميارة، كيبتكر كيبرع فيو .

 :ثالثاً: المجاؿ الوجداني
ىك المجاؿ الذم يحكم أىدافان تصؼ تغيرات في الاىتمامات كالاتجاىات 

يعتبر المجاؿ الكجداني مف أصعب  كماكالميكؿ كالقيـ كالتقديرات .
 المجالات الثلبثة في التعامؿ معو كتنميتو، كيرجع ذلؾ للؤسباب التالية:

عدـ كجكد تعريفات إجرائية لمككنات ىذا المجاؿ تتصؼ بالصدؽ - 1
 كالمكثكقية .

 الحاجة إلى كقت طكيؿ لتنمية مككنات ىذا المجاؿ . -2
مف مكقؼ لآخر، كما أنيا خادعة  نكاتج التعمـ مكقفية، أم قد تختمؼ -3

 إذ قد يظير المتعمـ غير ما يبطف .
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كزملبؤه إلى خمسة   Krathwohlكقد صنؼ ىذا المجاؿ كراثكىؿ 
مستكيات تتدرج مف البساطة إلى التعقيد، مف الاستقباؿ، إلى الاستجابة، 

 إلى الاعتزاز بقيمة، إلى بناء نظاـ قيمي، إلى الاتصاؼ بنظاـ قيمي .
 مي المستويات الخمس لممجاؿ الوجداني طبقاً لتصنيؼ كراثوهؿ:فيما ي

 الاستقباؿ  : – 1
ىك مستكل الانتباه إلى الشيء أك المكضكع، بحيث يصبح المتعمـ ميتمان 
بو، كيبدأ ىذا المستكل مف كقت يككف عمى المعمـ أف يجذب انتباه المتعمـ، 

 بمكضكعو المفضؿ . إلى مكقؼ يككف عمى المتعمـ نفسو أف يكلي اىتمامان 
 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
 (، يستمع إلى، يكافؽ عمى …يمتفت إلى، يصغي إلى، يحس بػ )

 مثاؿ: أف يبدم التمميذ اىتمامان نحك مكضكع التمكث .
 الاستجابة  : – 2

عف ىك مستكل الرضا كالقبكؿ، أك الرفض كالنفكر، كتزداد الفعالية ىنا 
 المستكل السابؽ، فيك " يفعؿ " شيئان إزاء المكضكع .

 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ: 
ييقبؿ عمى، يبدم إعجابو بػ..، يميؿ إلى، يتحمس لػ..، يعبر عف تذكقو )

لػ..، يبتعد عف، يعاكف في، يتطكع لػ..، يستجيب، يعبر عف استمتاعو بػ..  
) 

 ؼ التمميذ أسنانو بعد كؿ طعاـ .مثاؿ: أف ينظٌ 
 الاعتزاز بقيمة: – 3

ىنا يرل المتعمـ أف الشيء أك المكضكع أك السمكؾ لو قيمة كيككف ىذا 
بسبب تقدير المتعمـ نفسو ليذه القيمة، كلك أف ىذا التقدير ىك في الحقيقة 
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نتاج اجتماعي تقبمو المتعمـ تدريجيان كببطء، حتى أصبح جزءان منو ىك 
 ، كاستخدمو كما لك كاف نابعان منو ىك .كتبناه

ييظير المتعمـ ىذا السمكؾ بدرجة مف الاستمرارية كالثبات في المكاقؼ 
المناسبة، بحيث يشتير عنو أنو يتصؼ بيذا الاتجاه أك المعتقد أك القيمة، 

خلبصو كتفانيو فييا .  كسعيو إلى إقناع الآخريف بيا، كا 
دة الأكلية التي ينمك منيا ضمير الفرد تصبح الأىداؼ في ىذا المستكل الما

 كتتدخؿ في ضبط سمككو .
 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ:

يستحسف، يبدم رغبة مستمرة في، ينمك شعكره نحك، يتحمؿ مسئكلية، )
، ييعظٌـ، يياجـ، يشجب، يذـ،  يسيـ بنشاط في، يككف اتجاىان نحك، يحترـ

 (يعارض
 يثؽ المتعمـ بقدرة العمـ كالتكنكلكجيا في حؿ مشكلبتنا .مثاؿ: أف 

 تككيف نظاـ قيمي: – 4
يكسب المتعمـ في تفاعلبتو مع مجتمعو التعميمي )النظامي، كغير 
النظامي( قيمان متعددة . كعندما يصؿ إلى درجة كافية مف النضج يبدأ في 

السائد  بناء نظاـ خاص بو ليذه القيـ، تترتب فيو قيمو، كيتضح فييا
 كالمسيطر منيا عمى السمكؾ مف الأقؿ تأثيران فيو .

ىذا البناء القيمي لممتعمـ ليس ثابتان، بؿ يمكف أف يحدث فيو تعديؿ مع 
 كسبو لقيـ جديدة.

حبذا لك كانت القيـ التي نكسبيا لتلبميذنا متجانسة متكافقة داخميان، كليس  
ف فمسفة لمحياة، كلكف كثيران بينيا تعارض، فيذا يقكده في المستقبؿ إلى تككي

ما يككف الكاقع غير ىذا .. فقد تجعمو قيمو حريصان عمى أداء شعائر دينو، 
 كلكف يسمح لنفسو أف يغش في عمؿ، أك لا يتقف ميمة أيكمت إليو .
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 تستخدـ  في  صياغة  أهداؼ  هذا  المستوى  أفعاؿ  مثؿ:  
 (يؤمف بػ..، يعتقد في، يضحي في سبيؿ  )

 أف يتبنى التمميذ القيـ العممية .مثاؿ: 
 :الاتصاؼ بتنظيـ أك مركب قيمي، كالإيماف بعقيدة  –5

القيـ التي يتبناىا الفرد عمى ىذا المستكل تككف قد كجدت ليا مكانان في 
اليرـ القيمي لو، كأصبحت ضمف نظاـ يتكفر فيو تكافؽ كاتساؽ داخمي 

  .يتحكـ في الفرد
بعممية التبني الذاتي لمقيـ إلى القمة، بحيث في ىذا المستكل يصؿ الفرد  

 تمكف نظرة الإنساف إلى الككف، كتككف فمسفة لو في الحياة .
 مف الأهداؼ التي تنتمي لهذا المستوى:

أف يككٌف الفرد نظامان لمسمكؾ ينبني عمى مبادئ أخلبقية تقكـ عمى قيـ  -1
 سانية .. الخ( . معينة )الديف، أك التضحية في سبيؿ الكطف، أك خدمة الإن

 أف يككٌف الفرد فمسفة متناسقة لمحياة . -2
يتضح مف التناكؿ التفصيمي السابؽ لممجاؿ الكجداني أف المبدأ التنظيمي 
الذم يقكـ عميو تصنيؼ كراثكىؿ ليذا المجاؿ: ىك التبني الذاتي 
كالاستيعاب الداخمي . فعمى المستكل الأدنى نجد أقؿ قدر مف المشاركة 

اـ، كعمى المستكل الأعمى نجد أف القيـ كالاتجاىات تتشربيا شخصية كالالتز 
 الفرد كتتحكـ في أخلبقياتو .
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أف تصاغ عبارات الأهداؼ صياغة سموكية صحيحة  حتى يُصاغ يجب و 
 الهدؼ السموكي صياغة جيدة ينبغي أف يُضمّف:

المصدر الصريح )مثؿ: كتابة أك قراءة( أك المصدر المؤكؿ )أف +  -أ
 الفعؿ( .

الفعؿ أك المصدر يككف سمككيان يمكف ملبحظتو، كيمكف الاستعانة  -ب
 بتصنيؼ بمكـ   

 كزملبئو للؤىداؼ التربكية .   
 المتعمـ )القائـ بالسمكؾ(، حيث يككف ىك الفاعؿ لمفعؿ . -ت
 اكليا اليدؼ السمككي .مصطمح المادة الذم يتن -ث
الحد الأدنى لمستكل الأداء المقبكؿ )كىذا اختيارم(، كيعتمد ىذا عمى -ج

 طبيعة 
 اليدؼ، كالمستكل المبدئي لأداء التمميذ .

 مف أمثمة الأهداؼ السموكية التي استخدـ فيها المصدر المؤوؿ: 
 تر.مميم  2أف يقيس التمميذ قطر سمؾ معدني دكف أف يتجاكز الخطأ   -1
 أف يذكر التمميذ أىمية قانكف حساب سرعة الأجساـ المتحركة. -2
 أف ييعرٌؼ التمميذ المقصكد بعممية التنفس. - 3
أما إذا أيريد استخداـ المصدر الصريح في ىذه الأىداؼ فيبدأ بكتابة عبارة  

                                                                       مثؿ: أف يصبح التمميذ في نياية دراسة المكضكع قادران عمى:                      
 مميمتر.  2قياس قطر سمؾ معدني دكف أف يتجاكز الخطأ   -1
 ذكر أىمية قانكف حساب سرعة جسـ متحرؾ. -2
 تعريؼ المقصكد بعممية التنفس. -3
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 ثالثاً: الهدؼ السموكي :

 : التاليةيتككف اليدؼ السمككي مف الأجزاء 
 سمكؾ التعمـ بدقة ( الفعؿ السمككي ) الذم يحدد - أ
 فاعؿ السمكؾ ) المتعمـ ( -ب
 معالجتو ( المحتكل )المكضكع المراد - جػ
 الظركؼ ) الحالة التي يككف عمييا المتعمـ أثناء تأدية السمكؾ ( –د  
 ) المعيار ) درجة الإتقاف التي يقكٌـ فييا المعمـ أداء المتعمـ -ىػ 

 :مثاؿ تكضيحي
أف يرسـ المتعمـ  المستطيؿ أماـ زملبئو خلبؿ خمس  -

                  دقائؽ
                                                يرسػـ : الفعؿ السمككي -

  تمميذفاعؿ السمكؾ : ال-  
 العراؽالمحتكل المرجعي : خريطة  -
  لظركؼ : أماـ زملبئوا -
 دقائؽ ) معيار زمني(المعيار : خمس -
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 الأخطاء الشائعة في صياغة الأهداؼ السموكية:
 كصؼ نشاط المتعمـ بدلان مف نشاط التعمـ: -1
الغرض مف اليدؼ السمككي تحديد سمكؾ التمميذ عند نياية الحصة، كليس  

 الدكر الذم ينبغي أف يقكـ بو المعمـ خلبؿ الحصة . 
 ؟( مثاؿ: )أم اليدفيف التالييف أدؽ

 أف أقكـ بإثبات قانكف الانكسار . -أ 
  .رسمان يبيف العلبقة بيف زاكية السقكط كزاكية الانكسار لتمميذأف يفسر ا -ب
 تحديد مكضكعات العممية التعميمية بدلان مف نتائجيا:  -2 

يقكـ بعض المعمميف بتحديد مكضكع الدرس بدلان مف تحديد السمكؾ المتكقع 
 مثاؿ: )أم اليدفيف التالييف أدؽ ؟( الحصة:مف المتعمـ  في نياية 

 أف نقكـ بدراسة قانكف شارؿ . –أ 
 أف يستنتج المتعمـ  قانكف شارؿ . –ب
 كصؼ العممية التعميمية بدلان مف نتائجيا:  -3

 يركز بعض المعمميف عمى العممية التعميمية بدلان مف التركيز عمى نتائجيا .
 مثاؿ: )أم اليدفيف التالييف أدؽ ؟(

 أف يتـ تحقيؽ معرفة المتعمـ  لتركيب الكرقة . -أ 
 أف يصؼ المتعمـ  تركيب الكرقة . -ب 
 صياغة أىداؼ مركبة:  - 4

تقكـ فكرة الأىداؼ السمككية عمى تحديد ىدؼ لكؿ عبارة، لكف بعض 
 المعمميف يقكمكف بصياغة أىداؼ مركبة .

 مثاؿ: )أم اليدفيف التالييف أدؽ ؟(
 أف يكضح المتعمـ  تركيب الزىرة في النبات ككظيفتيا . -أ 
 أف يكضح المتعمـ  تركيب الزىرة في النبات . -ب
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 اعتبارات ينبغي مراعاتها عند الأخذ بالأهداؼ السموكية:
مف الصعب صياغة نتائج العممية التعميمية كميا بصكرة قابمة لمقياس،  -1

 اني .كخاصة عند تنمية الأىداؼ في المجاؿ الكجد
التقيد الشديد بالأىداؼ يضعؼ قابمية المعمـ كالمتعمـ  لمتجديد  -2

كالابتكار، طالما أنيـ يسعكف لتحقيؽ أىداؼ مخطط ليا مسبقان . فالمعمـ لا 
يصبك فقط لتحقيؽ أىداؼ مرسكمة سمفان، بؿ إنو مف خلبؿ التفاعؿ الصفي 

 تتكشؼ أشياء أخرل لديو قد لا تككف كاضحة مسبقان .
ختيار الأىداؼ عمى أساس مدل قياسيا قد يجر العممية التعميمية نحك ا -3

أىداؼ بسيطة سيمة التحقيؽ، فالمعمـ عندما يشعر نو يقيـ عمى أساس 
مدل نجاحو في تحقيؽ الأىداؼ التي يحددىا قبؿ بدء الحصة فإنو سيميؿ 

 إلى كتابة أىداؼ سيمة التحقيؽ ضمانان لنجاحو في تحقيقيا.

 درس ) التمييد ( ، كمف أىـ ضكابطو .المدخؿ لم -3

  .أف يككف مشكقان كمتنكعان تتضح مف خلبلو أىداؼ الدرس كبصكرة جمية -أ

 أف يربط بيف الدرس القائـ السابؽ . -ب

 محتكل الدرس ) ما سيدرسو المعمـ ( ، كمف ضكابطو : -4

 أف يسيـ في تحقيؽ أىداؼ الدرس . - أ
 أف يشمؿ المكضكع بصكرة متكازنة بما يتلبءـ مع زمف الحصة  - ب
أف يشتمؿ عمى مكضكعات كاضحة كصحيحة ) أرقاـ ، تكاريخ ، أسماء  - ت

 . ) 
 أف تككف عناصره مرتبة ترتيبان منطقيان كمستمدة مف مصادر تتسـ بالثقة. - ث
 أف يشتمؿ عمى جكانب تتعمؽ بالقيـ كالمبادئ الإسلبمية ( . - ج
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ليب المعمـ في التدريس ، كنشاطات التمميذ لمتعمـ( كمف النشاطات)أسا -5
 ضكابطيا :

 أف تككف متنكعة فلب تقتصر عمى طريقة أك أسمكب دكف آخر . - أ
 أف تتسـ الطرؽ بالناحية الاستقصائية كحؿ المشكلبت. - ب
 أف تراعي الفركؽ الفردية لمطلبب كذات مستكيات مختمفة. - ت
 أف تشتمؿ عمى نشاط عممي في الصؼ . - ث
 ف مرتبطة بمكضكع كأىداؼ الدرس .أف تكك  - ج
 الكسائؿ كالأدكات التعميمية ، كمف ضكابطيا : -6

 أف تككف ملبئمة لمكضكع الدرس كلمستكل التلبميذ. -أ

 أف تسيـ في تحقيؽ أىداؼ الدرس كتكضيح المحتكل بفاعمية . -ب

 أف تككف متنكعة كمبتكرة كتشجع التلبميذ عمى استخداميا.  -ج

 الكتاب المدرسي كالمكاد المرجعية ، كمف ضكابطيا : -7

 أف يستخدـ الكتاب لتنمية القدرة عمى النقاش في حجرة الصؼ . -أ

 أف يستخدـ الكتاب المدرسي لأداء الكاجبات الصفية . -ب

أف يستخدـ الكتاب في طرؽ حؿ المشكلبت ، كالتكصؿ لحؿ سؤاؿ  -ت
 ىاـ .

 ئمة لقدرات التلبميذ كاستعداداتيـ .أف تككف القراءة المرجعية ملب -ج

 أف تككف القراءة المرجعية مكثقة ك متصمة بأىداؼ الدرس . -د
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 التقكيـ . -8

 كعمى ضكئو يتـ تحديد مدل نجاح أك فاعمية خطة التدريس المطبقة .

 كمف أىـ ضكابط عممية التقكيـ :

 أف يككف التقكيـ مرتبطان بأىداؼ الدرس . -أ

أف تككف كسائؿ التقكيـ متنكعة ) شفيي ، تحريرم ، مكضكعي ،  -ب
 مقالي (.

 أف يتـ التقكيـ مف خلبؿ أسئمة رئيسة . -ت

 أف يقيس المعمكمات الحقائقية ك الميارات كالاتجاىات . -ث

 الكاجب المنزلي كجزء مف التقكيـ :

مادة كىك تكميؼ مف المعمـ لمطالب بغرض تثبيت الخبرة في ذىنو كربطو بال
 الدراسية لكقت أطكؿ ، كمف أىـ ضكابطو :

 أف يسيـ الكاجب في تحقيؽ أىداؼ الدرس . -أ

 أف يككف متنكعان في مكضكعاتو كاضحان كمحددان في أذىاف التلبميذ . -ب

 أف يساعد التمميذ عمى التعمـ بفاعمية كيحفزىـ عمى الاطلبع الخارجي.-ج
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 دور الأهداؼ السموكية في العممية التعميمية 
 أولًا : دورها في تخطيط المناهج وتطويرها : 

تسيـ في بناء المناىج التعميمية كتطكيرىا ، كاختيار الكسائؿ  -1
 كالتسييلبت كالأنشطة كالخبرات التعميمية المناسبة لتنفيذ المناىج . 

 تسيـ في تطكير الكتب الدراسية ككتب المعمـ المصاحبة لتمؾ الكتب .  -2
تسيـ في تكجيو كتطكير برامج إعداد كتدريب المعمميف خاصة تمؾ  -3

 البرامج القائمة عمى الكفايات التعميمية . 
تسيـ في تصميـ كتطكير برامج التعميـ الذاتي كالتعميـ المبرمج كبرامج  -4

 سب الآلي . التعميـ بكاسطة الحا
 ثانياً : دورها في توجيه أنشطة التعمـ والتعميـ : 

تيسر عممية التفاىـ بيف المعمميف مف جية كبيف المعمميف كطلببيـ مف  -1
جية أخرل فالأىداؼ السمككية تمكف المعمـ مف مناقشة زملبءه المعمميف 
ح حكؿ الأىداؼ كالغايات التربكية ككسائؿ كسبؿ تنفيذ الأىداؼ مما يفت

المجاؿ أماـ الحكار كالتفكير التعاكني مما ينعكس إيجابيان عمى تطكير 
المناىج كطرؽ التعميـ . كما أنيا تسيؿ سبؿ الاتصاؿ بيف المعمـ كطلببو 
فالمتعمـ  يعرؼ ما ىك مطمكب منو كىذا يساعد عؿ تكجييو كترشيد جيكده 

 الاختبارات . مما يساعد عؿ تقميؿ مف التكتر كالقمؽ مف قبؿ المتعمـ  حكؿ 
تسيـ الأىداؼ السمككية في تسميط الضكء عمى المفاىيـ كالحقائؽ  -2

كالمعمكمات اليامة التي تككف ىيكؿ المكضكعات الدراسية كترؾ 
التفصيلبت كالمعمكمات غير اليامة التي قد يمجأ المتعمـ  إلى دراستيا 

 كحفظيا جيلبن منو بما ىك ميـ كما ىك أقؿ أىمية . 
طاران تنظيميان ييسر عممية استقباؿ المعمكمات الجديدة مف قبؿ تكفر إ -3

 المتعمـ  فتصبح المادة مترابطة كذات معنى مما يساعد عمى تذكرىا . 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

115 

تساعد عمى تفريد التعمـ كالتعامؿ مع المتعمـ  كفرد لو خصائصو  -4
كتميزه عف غيره مف خلبؿ تصميـ كتطكير برامج التعميـ الذاتي المكجية 

اؼ كالتي يمكف أف تصمـ في ضكء مجاؿ خبرات المتعمـ  كاستعداده بالأىد
 الدراسي . 

تساعد عمى تخطيط كتكجيو عممية التعميـ عف طريؽ اختيار الأنشطة  -5
المناسبة المطمكبة لتحقيؽ العمـ بنجاح بما في ذلؾ اختيار طريقة التدريس 

ة لتحقيؽ اليدؼ الفاعمة كالمناسبة للؤىداؼ كاختيار كسائؿ التعميـ المفيد
 السمككي . 

تساعد المعمـ عمى إيجاد نكع مف التكازف بيف مجالات الأىداؼ  -6
 السمككية كمستكيات كؿ مجاؿ مف المجالات . 

تكفر الأساس السميـ لتقكيـ تحصيؿ المتعمـ  كتصميـ الاختبارات  -7
كط كاختيار أدكات التقكيـ المناسبة كتحديد مستكيات الأداء المرغكبة كالشر 

 أك الظركؼ التي يتـ خلبليا قياس مخرجات التعمـ . 
ترشيد جيكد المعمـ كتركيزىا عمى مخرجات التعمـ ) الأىداؼ (  -8

 المطمكب تحقيقيا . 
تعتبر الأىداؼ السمككية الأساس الذم تبنى عميو عممية التصميـ  -9

التعميمي كنتاج ىذه العممية عبارة عف نظاـ يلبئـ المتغيرات في المكقؼ 
 التعميمي . 

تيسر التفاىـ كالاتصاؿ بيف المدرسة بيف المدرسة ممثمة بمعممييا  -11
تكد المدرسة تحقيقو في كىيئتيا التدريسية كبيف أكلياء الأمكر فيما يتعمؽ بما 

سمكؾ المتعمميف نتيجة للؤنشطة المتنكعة التي تقدميا ليـ في المجالات 
 المختمفة ) معرفية ، نفس حركية ، كجدانية ( .
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  ثالثاً : دور الأهداؼ في عممية التقويـ :
تقكـ الأىداؼ عمى تكفير القاعدة التي يجب أف تنطمؽ منيا العممية 

سمح لممعمـ ك المربيف بالكقكؼ عمى مدل فعالية التقكيمية فالأىداؼ ت
التعميـ كنجاحو في تحقيؽ التغير المطمكب في سمكؾ المتعمـ ما لـ يحدد 
نكع ىذا التغير أم ما لـ تكضع الأىداؼ فمف يتمكف المعمـ مف القياـ 
بعممية التقكيـ مما يؤدم إلى الحيمكلة دكف التعرؼ عمى مصير الجيد 

تعميـ سكاء كاف ىذا الجيد مف جانب المعمـ أك المتعمـ المبذكؿ في عممية ال
 أك السمطات التربكية الأخرل ذات العلبقة. 

 رابعاً: الوسائؿ التعميمية
 :  يمكف أف نعرؼ الكسائؿ التعميمية بأنيا

منظكمة فرعية مف منظكمة تكنكلكجيا التعميـ تتضمف المكاد كالأدكات 
يستخدميا المعمـ أك المتعمـ أك  كالأجيزة التعميمية ك طرؽ العرض التي
لتسييؿ عممية التعميـ  ةمنظكميكمييما في المكاقؼ التعميمية بطريقة 

 كالتعمـ". 
: لمكسائؿ التعميمية العديد مف الأدكار  أىمية استخداـ الكسائؿ التعميمية

 :  كالفكائد كالمزايا لعمميتي التعميـ كالتعمـ كالتي تتضح في النقاط التالية
تساعد الكسائؿ التعميمية في التغمب عمى مشكمة زيادة أعداد  -1

  .المتعمميف
تساعد الكسائؿ التعميمية في التغمب عمى مشكمة الفركؽ الفردية بيف  -2

  .المتعمميف
تساعد الكسائؿ التعميمية عمى تحقيؽ التعمـ بجكانبو المختمفة المعرفية  -3

 ك الميارية . 
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ة في التغمب عمى صعكبات تعمـ مكضكعات تساعد الكسائؿ التعميمي -4
 معينة . 

تساعد الكسائؿ التعميمية في زيادة دافعية التلبميذ إلى التعمـ كالمشاركة  -5
 كالانتباه . 

تساعد الكسائؿ التعميمية التمميذ عمى تعديؿ بعض المفاىيـ كالسمككيات  -6
 الخاطئة . 

 . تساعد الكسائؿ التعميمية عمى التعمـ الذاتي  -7
 تساعد الكسائؿ التعميمية عمى زيادة الثركة المغكية لمتمميذ .  -8
 تساعد الكسائؿ التعميمية في بقاء أثر التعمـ .  -9

تساعد الكسائؿ التعميمية في التدريب عمى أساليب التفكير العممي  -11
 السميـ . 

تساعد الكسائؿ التعميمية في التغمب عمى بعض مشكلبت أعضاء  -11
 تدريس. ىيئة ال
 تساعد الكسائؿ التعميمية في تكفير كقت كجيد المعمـ .  -12
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  : تصنؼ الوسائؿ التعميمية إلى

  الوسائؿ المحسوسة:-1

تضـ ىذه المجمكعة الكسائؿ التعميمية التي تسمح لممتعمـ باكتساب الخبرة 
الكسائؿ يصنؼ التربكيكف  كعف طريؽ الممارسة الفعمية في النشاط كالعمؿ 

  التعميمية إلى ثلبث مجمكعات حسب ارتباطيا بالحكاس الخمسة :
 –الأفلبـ المتحركة كالصامتة  –الكسائؿ البصرية : الصكر المعتمة -1

 –الرسكـ البيانية  –المكحات كالبطاقات  –الكرة الأرضية  –الخرائط 
  المعارض كالمتاحؼ. –كالعينات  النماذج

الأفلبـ المتحركة كالناطقة  –ة : التمفاز كالفيديك الكسائؿ السمعية البصري-2
  الأفلبـ الثابتة كالمصكبة بتسجيلبت صكتية . –
  الكسائؿ السمعية : كأىميا أجيزة التسجيؿ .-3

 أف التربكييف الذيف يؤمنكف بأف التعمـ ىك تعديؿ الخبرة السمكؾ غير
يركف أف أفضؿ أشكاؿ التعمـ ما يتـ عف طريؽ العمؿ كالممارسة مف  ك

 جانب
ليؾ عزيزم المعمـ أكثر أنكاع الكسائؿ شيكعان :   المتعمـ ، كا 

المكحة  -لكحة الجيكب . د -المكحة الكبرية . ج -السبكرة . ب -أ
  .الممغنطة

  البطاقات . -الخرائط كالصكر  ز -الكتاب  ك -ىػ 
  المسجلبت كالأفلبـ . -ية كالمجسمات كالعينات  ط النماذج الح -ح
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  الوسائؿ شبة المحسوسة:-2

تتطمب ىذه المجمكعة المشاىدة ك الملبحظة مف قبؿ المتعمـ ،كتقؿ درجة 
كاقعية الخبرة كمما ارتفعنا في الترتيب إلى الأعمى حيث لا يقكـ المتعمـ 

  .بالممارسة الفعمية

كتضـ ىذه المجمكعة خمسة مستكيات لمكسائؿ التعميمية تبدأ مف المستكل 
 الرابع كحتى الثامف كىي: 

 العركض العممية/التكضيحية. 

 الرحلبت العممية. 

 المعارض كالمتاحؼ. 

 الصكر المتحركة)الأفلبـ كالتمفزيكف(. 

 الصكر الثابتة ،الإذاعة،التسجيلبت الصكتية. 

  الوسائؿ المجردة:-3

طمب ىذه المجمكعة استخداـ الرمكز البصرية أك المفظية كتقؿ درجة تت
 كاقعية الخبرة كيزداد تجريدىا تبعا لذلؾ. 

 الرمكز البصرية. 

 الرمكز المفظية. 

 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

120 

 خامساً:اساليب التدريس

أسمكب التدريس ىك الكيفية التي يتناكؿ بيا المعمـ طريقة التدريس أثناء 
قيامو بعممية التدريس، أك ىك الأسمكب الذم قيامو بعممية التدريس، أثناء 

يتبعو المعمـ في تنفيذ طريقة التدريس بصكرة تميزه عف غيره مف المعمميف 
الذيف يستخدمكف نفي الطريقة، كمف ثـ يرتبط بصكرة أساسية بالخصائص 

 الشخصية لممعمـ.
كمفاد ىذا التعريؼ أف أسمكب التدريس قد يختمؼ مف معمـ إلى آخر، عمى 
الرغـ مف استخداميـ لنفس الطريقة، مثاؿ ذؿ أننا نجد أف المعمـ )س( 
يستخدـ طريقة المحاضرة، كأف المعمـ )ص( يستخدـ أيضان طريقة 
المحاضرة كمع ذلؾ قد نجد فركقان دالة في مستكيات تحصيؿ تلبميذ كلب 
منيـ. كىذا يعني أف تمؾ الفركؽ يمكف أف تنسب إلى أسمكب التدريس الذم 

المعمـ، كلا تنسب إلى طريقة التدريس عمى اعتبار أف طرؽ التدريس  يتبعو
 ليا خصائصيا كخطكاتيا المحددة كالمتفؽ عمييا.

 طبيعة أسموب التدريس
سبؽ القكؿ أف أسمكب التدريس يرتبط بصكرة أساسية بالصفات كالخصائص 
كالسمات الشخصية لممعمـ، كىك ما يشير إلى عدـ كجكد قكاعد محددة 

ب التدريس ينبغي عمى المعمـ اتباعيا أثناء قيامو بعممية التدريس، لأسالي
كبالتالي فإف طبيعة أسمكب التدريس تضؿ مرىكنة بالمعمـ الفرد كبشخصيتو 
كذاتيتو كبالتعبيرات المغكية، كالحركات الجسمية، كتعبيرات الكجو ، 
 كالانفعالات، كنغمة الصكت، كمخارج الحركؼ، كالإشارات كالإيماءات،
كالتعبير عف القيـ، كغيرىا، تمثؿ في جكىرىا الصفات الشخصية الفردية 
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التي يتميز بيا المعمـ عف غيره مف المعمميف، ككفقان ليا يتميز أسمكب 
 التدريس الذم يستخدمو كتتحدد طبيعتو كأنماطو.

 :أساليب التدريس وأنواعها
يب التدريس، تتنكع إستراتيجيات التدريس كطرؽ التدريس تتنكع أيضان أسال

كلكف ينبغي أف نؤكد أف أساليب التدريس ليست محكمة الخطكات، كما أنيا 
لا تسير كفقان لشركط أك معايير محددة، فأسمكب التدريس كما سبؽ أف بينا 
يرتبط بصكرة أساسية بشخصية المعمـ كسماتو كخصائصو، كمع تسميمنا 

لأساليب، عمى بأنو لا يكجد أسمكب محدد يمكف تفضيمو عما سكاه مف ا
اعتبار أف مسألة تفضيؿ أسمكب تدريسي عف غيره تظؿ مرىكنة، بالمعمـ 
نفسو كبما يفضمو ىك، إلا أننا نجد أف معظـ الدراسات كالأبحاث التي 
تناكلت مكضكع أساليب التدريس قد ربطت بف ىذه الأساليب كأثرىا عمى 

عميو إلا مف  التحصيؿ، كذلؾ مف زاكية أف أسمكب التدريس لا يمكف الحكـ
 خلبؿ الأثر الذم يظير عمى التحصيؿ لدل التلبميذ.

 سادساً: التقويـ 

 كعمى ضكئو يتـ تحديد مدل نجاح أك فاعمية خطة التدريس المطبقة .

 كمف أىـ ضكابط عممية التقكيـ :

 أف يككف التقكيـ مرتبطان بأىداؼ الدرس . -1

م ، مكضكعي ، أف تككف كسائؿ التقكيـ متنكعة ) شفيي ، تحرير  -2
 مقالي (.

 أف يتـ التقكيـ مف خلبؿ أسئمة رئيسة . -3
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 أف يقيس المعمكمات الحقائقية ك الميارات كالاتجاىات . -4

 أساليب التقويـ: 
هناؾ أعداد كثيرة مف أساليب القياس أو التقويـ التي يمكف استخدامها 

 ػ  في المراحؿ الدراسية المختمفة وهي : لمتعمميفلتقدير تحصيؿ ا
 اختبار المقاؿ .  -1
 اختبار الصكاب أك الخطأ . -2
 اختبار التكميؿ ، أك مؿء الفراغ . -3
 اختبار المزاكجة .  -4
 اختبار إعادة الترتيب .  - 5
 اختبار التصنيؼ .  - 6
 الاختيار مف متعدد .  - 7

 وسنتحدث عف كؿ واحد منها بإيجار .
  ؿاختبار المقا :أولا  
الاختبارات انتشارا في المدارس ، كتتككف مف عدد مف  تعد أكثر أنكاع 

الأسئمة لا تتجاكز خمسة ، أك ستة أسئمة ، كفي اختبارات الثانكية العامة 
تجرم مراجعتيا بكساطة لجنة مف المشرفيف التربكييف ، أك المختصيف 
لمراعاة تمشييا مع المنيج المقرر ، كلخمكىا مف المبس ، أك التداخؿ ، 

  .ـ صعكبتيا ، أك سيكلتياكلضماف عد
مف ميزاتيا : أنيا تكشؼ عف المتعمـ  في ىذا الجانب المعرفي عندما يعبر 

 عف ذاتو بأسمكبو ىك ، كعندما تأتي إجاباتو متكاممة ، كمترابطة .
كلكف مف سمبياتيا : أنيا لا يمكف أف تقيس تحصيؿ المتعمـ  في جميع ما 

 كظ الذاكرة .درس ، كىي تعتمد في إجاباتيا عمى محف
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كنتيجة لما في ىذا النكع مف سمبيات ، فقد ظيرت صكر أخرل مف  
الاختبارات أطمؽ عمييا الاختبارات المكضكعية ، نظرا لأنيا لا تتأثر بمف 
يقكـ بتصحيحيا ، ميما اختمؼ عددىـ ، كتنكعت ىكياتيـ ، كما أنيا 

المتعمميف ، تتصؼ بأف لكؿ سؤاؿ منيا إجابة محددة لا تختمؼ باختلبؼ 
إضافة إلى أنيا لا تطمب كقتا طكيلب للئجابة عمييا عمى الرغـ مف كثرتيا ، 

 كتشمؿ معظـ ما درس المتعمميف مف المنيج .
 اختبار الصواب والخطأ  :ثانيا 

عبارة عف جمؿ ، أك عبارات متضمنة معمكمات معينة مما درس المتعمـ  
"صكاب ، أك خطأ " ،   في مادة دراسية ، كيكضع أماـ كؿ جممة كممة

 ، حسب كؿ عبارة أك جممة .   كعمى المتعمـ  أف يختار إحدل الكممتيف
مف ميزات ىذا النكع مف الأسئمة : أنو يتطمب كقتا طكيلب للئجابة عميو ، 
كأنو يمكف مف خلبلو تغطية أكبر قدر ممكف مما درس المتعمميف ، 

يستكم في الإجابة كتصحيحو سيؿ جدا ، كلا يتطمب استعماؿ المغة ، ك 
عمييا المتعمـ  السريع التعبير ، كالبطيء ، كالمتعمـ  القكم فييا ، 

 كالضعيؼ .
كمف عيكبيا : أف المتعمـ  الذم لا يعرؼ الإجابة عف يقيف فإنو لا يتردد 
في التخميف ، ثـ أنيا تدفع المتعمـ  إلى التركيز عمى حفظ الحقائؽ ، 

أف تنمي فيو القدرة عمى الاستنتاج ،  كالمعمكمات ، كالأرقاـ كثيرا دكف
كالتحميؿ ، كالربط ، كالتعميـ ، كالمتعمميف الذيف يخمنكف الإجابة غالبا لا 

 يعرفكف سببيا كلا تفسيرىا .
شارة خطأ أماـ س/مثاؿ :  ػ ضع إشارة صكاب أماـ العبارة الصحيحة ، كا 

  :العبارة الخاطئة
 ـ .1967انتصر العرب عمى العدك الصييكني في حرب 
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 .  ـ 1992عاـ  اندلعت الحرب العراقية الايرانية
 الفاعؿ اسـ مرفكع يدؿ عمى مف فعؿ الفعؿ .

 اختبارات التكممة ، أو مؿء الفراغ  :ثالثا 
يعتبر ىذا النكع مف الاختبارات السيمة الاستعماؿ ، كالتي اتبعت في 

 التدريس لتقكيـ تحصيؿ التلبميذ منذ زمف بعيد .
التكممة عملب كتابة عبارات يترؾ فييا جزء ناقص يتطمب مف  كيقكـ اختبار

المختبريف تكممتو ،أك ماؤه بما ىك مناسب ، كقد يعطي المتعمـ  مجمكعة 
 مف البدائؿ يختار مف بينيا الكممة ، أك العبارة الناقصة .

كلك اتبع في مثؿ ىذا النكع مف الاختبارات الأسمكب السميـ فإنو يفي 
غي عمى المعمـ أف يغطي مف خلبلو معظـ أجزاء المقرر بالغرض ، إذ ينب

الذم تمت دراستو ، كما كيجب أف يراعي الدقة في الألفاظ ، كحسف 
بحيث يفيـ المتعمـ  المقصكد تماما دكف لبس ، أك غمكض مف  ،التعبير

إيجابيا ىذا النكع : أنو يغطي جزءا كبيرا مف المقرر الدراسي ، كما يمكف 
متعمـ  عمى الحفظ ، كالتذكر ، كيمكنو مف الربط ، أف يقيس قدرة ال

 كالاستنتاج . 
كمف سمبياتو : أنو يمكف أف يشتمؿ عمى شيء مف التخميف كالحدس ، كما 

 .  أف الإجابات يمكف أف تعدد
 مثاؿ : س ػ أكمؿ الفراغ بالإجابات الصحيحة .

 أكؿ مف أسمـ مف الرجاؿ ........... - 1
في غزكة بدر كاف عدد المسمميف .... ، بينما كاف عدد المشركيف  -2

...... 
 مف أشير عمماء المسمميف في عمـ البصريات .......... - 3
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أكبر الدكؿ العربية المصدرة لمبتركؿ ..... ) السعكدية ، الإمارة ،  - 4
 العراؽ ، الككيت ، لبيا ( . 

 اختبار المزاوجة  :رابعا 
ع مف أكثر الاختبارات المكضكعية أىمية كفائدة ، نظرا لأف يعتبر ىذا النك 

عنصر المكضكعية فيو متكفرة بدرجة كبيرة ، كالسبب في ذلؾ أف عنصر 
التخميف فيو أقؿ بكثير مما ىك في اختبار " الصكاب كالخطأ " مما يزيد مف 

 عامؿ الثبات ليذا الاختبار .
متقابمتيف ، تشمؿ الأكلى عمى يتككف ىذا الاختبار في العدة مف قائمتيف 

عدد مف الأسئمة ، أك العبارات التي يجيب عمييا المتعمـ  أك تكمميا القائمة 
الثانية ، كلكف كضع الكممات أك الجمؿ ف أك الأرقاـ يتطمب مف الممتحف 
إعماؿ الفكر ككد الذىف ، بحيث يختار مف القائمة الثانية ما يتناسب مع ما 

  .معمكمات حسب الترتيب المطمكب في القائمة الأكلى مف
كثيرا في جعميـ يتذكركف  تلبميذمف إيجابيات اختبار المزاكجة : أنو يفيد ال

الحكادث ، كالتكاريخ ، كالأبطاؿ ، كالمعارؾ ، كما أنو يفيد في اكتساب جزء 
كبير مف الثقافة العامة عندما يتذكر المتعمـ  عمى سبيؿ المثاؿ الكتب 

رعات العممية ، كعمماءىا ، كالدكؿ ، كالممالؾ ، كمؤلفييا ، كالمخت
 كمؤسسييا ، كالنظريات العممية ، ككاضعييا ف أك مف فكركا فييا . 

كيفترض في ىذا الاختبار أف تككف القائمة الثانية أكثر عددا مف القائمة 
الأكلى ، كالسبب في ذلؾ أنو لك تساكت القائمتاف ، ككاف لكؿ منيا ستة 

المتعمـ  عندما يجيب عمى خمسة أسئمة تصبح إجابتو عمى أسئمة فرضا ، ف
السؤاؿ السادس حتمية دكف بذؿ أم جيد ، لذلؾ يستحسف لأف تزيد القائمة 

 الثانية عف الأكلى بسؤاؿ ، أك سؤاليف . 
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كيراعي في ىذا النكع عند كضعو كضكح العبارة ، كجعؿ الأسئمة مقصكرة 
مادة الدراسية الكاحدة ، كألا تككف عمى فرع كاحد مف فركع المعرفة داخؿ ال

الأسئمة مف النكع الذم يحتمؿ أكثر مف إجابة كاحدة ، كما يراعى قصر 
 السؤاؿ أيضا .

مثاؿ ذلؾ : س ػ ضع كؿ رقـ كتبت بالكف الغامؽ مما يمي أما إعرابيا 
 الصحيح ليا .

  .( نائب الفاعؿ   )                     زحؼ الطفؿ زحؼ السمحفاة . -1
 ( فعؿ مضارع مبني .   )                   سافر أخي طمبا لمعمـ . - 2
 ( حاؿ .   )                                      كسر الزجاج . - 3
 ( فاعؿ .   )                        كافأ المدير المتعمـ  المتفكؽ . - 4
 ( مفعكؿ مطمؽ .   )                       كالله لأساعدفَّ المحتاج . -5
      ( صفة .   )           يحضر المتعمميف إلى المدرسة مبكريف . - 6

 اختبار إعادة الترتيب :خامسا 
في ىذا النكع مف الاختبارات يكتب المدرس كممات ، أك جملب ، أك  

عبارات ، أك أرقاما ، أك أحداثا ، أك كقائع بدكف ترتيب ، يطمب خلبليا مف 
المتعمـ  إعادة ترتيبيا حسب طمب المدرس ، فقد يطمب منو أف يككف 
ترتيب الأحداث تصاعدم أم مف القديـ إلى الحديث ، كقد يككف العكس ف 

 ثـ يعيد كتابتيا مرتبة . 
ىذا النكع مف الأسئمة يفيد المتعمـ  في الفيـ التتابع للؤحداث ، كما يفيده  

في سرعة البديية ، خاصة عند التعامؿ مع الأرقاـ الكبيرة لاسيما كأف 
الكقت الذم يتاح لمثؿ ىذه الاختبارات المكضكعية في الغالب يككف 

 ئمة كبيرا . محدكدا جدا ، بينما يككف عدد الأس
 مثاؿ : س ػ رتب ما يمي صحيحا مف الأحدث إلى الأقدـ :
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ـ . حرب  1967حرب العاشر مف رمضاف . معركة اليرمكؾ . حرب عاـ 
فمسطيف . مكقعة بدر . عاـ الفيؿ . معركة ذات الصكارم . فتح عمكرية . 

 حركب الردة . فتح الأندلس . غزكة تبكؾ .
 ؼ أسئمة اختبار التصني :سادسا  
عبارة عف ذكر لبعض الكممات التي يكجد بينيا كجو شبو ، ثـ يضمف  

خلبليا كممة لا علبقة ليا بيا جميعا ، كيطمب مف المتعمـ  أف يبينيا بشكؿ 
 مف الأشكاؿ ، إما بكضع خط 

 تحتيا ، أك دائرة حكليا ، أك ما إلى ذلؾ .
لعلبقات بيف ىذا النكع مف الاختبارات المكضكعية يبيف القدرة عمى فيـ ا

الأمكر المتشابية بسرعة ، كىك مف الاختبارات السيمة الإعداد ، السيمة 
 الإنجاز ، كما أنو يبتعد كثيرا عف الذاتية .

 مثاؿ : س ػ استخرج الكممة التي تختمؼ عف باقي الكممات فيما يمي : ػ 
 الإمارات ػ السعكدية ػ اليمف ػ البحريف ػ الككيت ػ عماف ػ قطر .

 برتقاؿ ػ مشمش خس ػ رماف ػ برقكؽ ػ عنب .  تفاح ػ
 أخضر ػ أحمر ػ أصغر ػ أسكد ػ أصفر ػ أبيض . 

 أسئمة الاختيار مف متعدد  :سابعا 
ىذا النكع مف الاختبارات عبارة عف سؤاؿ محدد في البداية ، كفيو إثارة ،  

كيتطمب مف التمميذ أف يحدد الإجابة الصحيحة مف مجمكعة مف الإجابات 
، كينبغي أف يتراكح عدد الأسئمة ما بيف ثلبثة إلى سبعة ،كىذا التحديد لو 

" الصكاب  أىميتو ، فإذا قمت الإجابات عف ثلبثة أصبحت ضمف اختبار
ذا زادت عف سبعة ، أربكت المتعمـ  كثيرا ، كأجيدتو في  كالخطأ " ، كا 
البحث عف الإجابة المطمكبة ، إضافة لما تحتاجو مف كقت كبير عند 

 الإعداد . 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

128 

يفضؿ في مثؿ ىذا النكع مف الاختبارات أف يعطى المتعمميف مثالا في 
ف المدرس قد دربيـ بداية الامتحاف حتى لا يرتكبكف ، كيستحسف أف يكك 

عميو قبؿ ذلؾ في الفصؿ ، كيفترض أف يغطي المدرس خلبؿ ىذا 
الامتحاف معظـ ما درسو المتعمميف المقرر ، كما أنو يراعي في المعمـ أف 
يككف متمكنا مف المغة العربية ، بحيث يستطيع أف يصكغ الأسئمة بطريقة 

 سميمة لا تربؾ المتعمـ  ، كلا تكحي لو بالإجابة . 
كيدخؿ ضمف ىذا النكع مف الاختبار إلى جانب اختبار الصكاب كالخطأ  

اختبار آخر كىك " اختبار الأىـ " ، بمعنى أف تككف العممية عممية مفاضمة 
، كذلؾ عمى أساس معيار مكضكعي يككف المدرس قد درب طلببو عميو 
مسبقا ، بحيث يستطيعكف أف يفكركا بسرعة ، كيستقركا عمى الإجابة 

يحة .مف سمبيات ىذا النكع : أنو لا يقيس قدرة المتعمميف المغكية ، أك الصح
التعبيرية ، أك الابتكارية ، كما يحتاج كاضعو أف يككف متمكنا مف المنيج 

 تمكنا كبيرا . 
 مثاؿ : س ػ استخرج العبارة الصحيحة . 

 ىك : ػ  الاردنيةإف مؤسس المممكة العربية 
 يصؿ .جلبلة المغفكر لو الممؾ ف -1
 . عبد اللهجلبلة المغفكر لو الممؾ  -2
 استخرج العبارة الخاطئة .  /س

 تنتمي الدكؿ الآتية إلى جامعة الدكؿ العربية ما عدا : ػ 
 العراؽ ػ جميكرية مصر العربية ػ فمسطيف ػ الحبشة ػ لبناف ، تكنس .

 مثاؿ عمى اختيار الأىـ : ػ 
مف أىـ العكامؿ الحاسمة في الصراع العربي مع العدك الصييكني  /س 

 الآتي : ػ 
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 تحسيف خطكط المكاصلبت المختمفة في العالـ العربي . 
 رفع الحكاجز الجمركية بيف البلبد العربية .

 العمؿ عمى تكحيد كممة المسمميف كالعرب . 
 تحسيف نكعية التعميـ الجامعي في الكطف العربي . 

 لصناعات الحديثة في الكطف العربي .إدخاؿ ا
 سادساً :الواجبات المنزلية 

الكاجب المنزلي ىك : كؿ ما يسند إلى المتعمـ  عممو خارج الصؼ مف 
تحضير ، أك مراجعة ، أك حؿ لمتمرينات ، كغيرىا مما يناسب المرحمة 
التعميمية كطبيعة المادة ، أك تمخيص جزء مف كتاب يحدده ليـ المعمـ ، أك 

  لمكاجبات المنزليات أىداؼ مف أىميا: جربة أك حؿ لبعض المشكلبتت
  ربط المتعمـ  بالمنيج كالكتاب المدرسي خارج كقت الدراسة. -1
  تثبيت المعمكمات التي شرحت في الصؼ. -2
  استكماؿ جكانب الدرس التي لـ يتطرؽ إلييا المعمـ بشكؿ مفصؿ . -3
  مؿ عمى علبجيا .تشخيص مكاطف ضعؼ المتعمـ  ، كالع -4
  ككذلؾ ربط المنزؿ بالمدرسة . -5
  كأيضان تييئتو المتعمـ  نفسيان للبختبارات الشيرية كالفصمية. -6

  أف إىماؿ بعض المتعمميف لكاجباتيـ المنزلية قد يرجع لمطالب نفسو !!!
كذلؾ عدـ إدراؾ  كالحالات المرضية أك القدرات العقمية )بطء التعمـ (، -1

المتعمـ  لأىمية الكاجب المنزلي ، كنتائج إىمالو ، نظران لصغر سنو كنقص 
كعيو حيث يفضؿ المعب كالميك عمى الجدية كالالتزاـ، خاصة تلبميذ 
المرحمة الابتدائية،أك كجكد أمكر تصرؼ المتعمـ  عف الاىتماـ بأداء 

ز .حيث تبيف مف كاجباتو المنزلية كأصدقاء السكء أك مشاىدة التمفا
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% ( أف المقصريف في أداء الكاجب 78استطلبعات الرأم كبنسبة ) 
  متأخركف دراسيان . 

كقد تككف مف المعمـ كعدـ متابعتو لحؿ الكاجبات المنزلية ،أك سكء  -2
علبقة المتعمـ  بمعممو كزملبئو كعدـ تشجيعو لإنجاز الكاجب المنزلي ، 

ات لمستكاىـ الدراسي كقدراتيـ الفردية كقمة التعزيز، كعدـ مناسبة الكاجب
،أيضان إىماؿ البعض مف المعمميف لعنصر المتابعة الفكرية لمكاجبات 
المدرسية الأمر الذم يدفع المتعمـ  نحك الإىماؿ ، كما أف نمطية الكاجب 
المنزلي كالذم لا تجديد فيو ،كثبكتو لكؿ المتعمميف دكف مراعاة لمفركؽ 

   الفردية بينيـ .
كقد تككف مف الأسرة حيث قمة التشجيع لمطالب المتفكؽ كالميتـ بأداء  -3

رشاده لترؾ بعض  كاجباتو المنزلية ، كذلؾ عدـ تكجيو المتعمـ  كا 
الممارسات الخاطئة ) كالسير أك التأخر خارج المنزؿ أك مشاىدة التمفاز 
لساعات طكيمة (، أك كجكد مشاكؿ أسرية التي تؤثر عمى نفسية المتعمـ  
كتفاعمو مع أداء كاجباتو المنزلية كحالات الطلبؽ أك فقد الأبكيف أك تدني 
المستكل المادم للؤسرة . كما يرل أف مسؤكلية متابعة الكاجب المنزلي 
  مشتركة بيف المعمـ ككلي الأمر كالدكر الأساسي فييا يعكد لمطالب نفسو .

ة مف الكتاب الكاجبات المنزلية التي تفرض عمى طلبب الدارس متعدد -4
المدرسي ، كمف المذكرات ، كمف أكراؽ العمؿ الأخرل رغـ تعدد الكاجبات 

 .إلا أنيا مكررة
  .الكاجبات المنزلية التحريرية تأخذ مف المتعمـ  أكثر مف ساعة كنصؼ -5
المعممكف يعتقدكف أف الكاجبات المنزلية تأخذ كقتان أقؿ مما يستغرقو ىي  -6

حيث تردد المعممكف  .في ذلؾ  فعلب ن
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كثرة الكاجبات المنزلية سبب لمضغط النفسي عمى المتعمميف يدفعيـ لرد  -7
  سمبي مف المدرسة. 

ىناؾ بعض الأسر التي لا يجد فييا الكاجب أم اىتماـ أك متابعة  -8
 الأسرة،

الكاجبات المنزلية تحرـ المتعمميف مف المصادر الشبو تعميمية بالمنزؿ  -9
متعمميف مثؿ ألعاب الفيديك ، ككمبيكتر المنزؿ ، كالتي ينجذب إلييا ال

 . كالتمفاز ، مما يخمؽ لدييـ رد فعؿ سمبي نحك
زيادة الكاجبة المنزلية مرتبط بالمكاقؼ الإيجابية تجاه مدارسنا في  -11

 .الكقت الحاضر
% غير قادريف عمى مساعدة أبنائيـ في  45كثير مف الآباء كبنسبة  -11 

ف كانكا مؤىميف لذلؾ.أداء الكاجب المنزلي    ، حتى كا 
برغـ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف إلا أنيـ يؤدكف الكاجب نفسو ،  -12

مما يؤكد نسبة مف التزكير قد حدثت كمف ىنا تككف الكاجبات التي تعطى 
  لمطلبب غير فعالة .

 اتفاؽ المعمـ عمى العلبقة بيف الكاجب المنزلي، كالمستكل الدراسي -13
% يكتفي غالبان بكضع علبمة في آخر  67المعمميف كبنسبة  بعض -14

الكرقة أك عبارات عدة مثؿ )بارؾ الله فيؾ ( أك ) نظر ( أك ) شكىد ( 
بدكف فحص لما كتبو المتعمميف مف إجابة قد يككف فييا أخطاء عممية أك 

 تربكية فضلب عف الأخطاء المغكية كالإملبئية
ظيـ ككضع عنكاف الدرس كتاريخو مف بعض الدفاتر تفتقر إلى التن -15 

 . قبؿ المتعمميف، كلا ييرل أثر التكجيو في ذلؾ
الفقر الشديد في الكاجبات عند بعض المعمميف، يقابمو الإفراط الشديد  -16

   عند البعض الآخر .
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 إعطاء كاجبات لـ تتضح الرؤية بأىميتيا ك ما تحققو مف أىداؼ  -17
 كاجبات المنزلية التي تفرض عمييـ ضعؼ رغبة المتعمميف في ال -18
الكاجبات المنزلية تساعد المتعمميف في فيـ الدركس التي لـ يفيميا  -19

 .في المدرسة
% عمى اىتماـ المعمميف بقضية  91تأكيد المتعمميف كبنسبة المبكرة  -21

   الكاجب المنزلي، كبقية المراحؿ أكثر مف ثمثي المتعمميف . 
% سيمة لا تتحدل 96أسئمة لمكاجب كبنسبة  المعممكف يختاركف -21

مف المعمميف أم غير متنكعة  71تفكير المتعمميف، كما أنيا تقميدية بنسبة 
 مما يدفع المتعمميف لإىماليا.

المعممكف لا يشعركف المتعمميف بأىمية الكاجب المنزلي، كيظير ذلؾ  -22 
ا أف % آخر الحصة، كم87في كقت تعييف الكاجب حيث يفرض كنسبة 

  % مف المعمميف لا يكضحكف المطمكب مف المتعمـ  عممو في الكاجبات 31
% مف المعمميف عف كجكد أم تنسيؽ مع مدرسي المكاد 41اعتذر  -23

الأخرل عند تحديد الكاجبات المنزلية ، فكؿ يفرض كاجبو ، مما يؤدم إلى 
   تراكـ الكاجبات في يكـ دكف الآخر .

   % بقيمة الكاجب المنزلي .96بة المعممكف مؤمنكف كبنس -24
% تصحيح الكاجبات بدقة مع  87المعممكف يتابعكف كبنسبة  -25

 .التصكيب كالتشجيع
% لأىداؼ الكاجب المنزلي في تعزيز  66المعممكف مدرككف كبنسبة  -26

   نقاط الضعؼ لدل المتعمميف.
% فقط يضعكف درجات لمكاجب ، 51نصؼ المعممكف كبنسبة  -27
أعتقد أف اىتمامنا بالكاجب المنزلي  ي يكتفي بنظر كشكىد كبارؾ اللهكالباق

غير شائع ، كرغـ حقيقة أف الجميع يتعامؿ مع الكاجب بشكؿ يككف يكمي 
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فإف ىناؾ نقاشان قميلبن لبحثو ، كعمى كؿ حاؿ فإننا سنقكـ فيما يمي بتقديـ 
    عمية .بعض الاقتراحات حكؿ التعامؿ مع الكاجب المنزلي بطرؽ أكثر فا

أكلان الخدمات الكقائية : كىي الخدمات التي تجرييا المدرسة لمحد مف 
  .العكامؿ المسئكلة عف عدـ تنفيذ ىؤلاء المتعمميف لكاجباتيـ

ضركرة التعرؼ ػ كمف أكؿ العاـ الدراسي ػ عمى المتعمميف الذيف  -1
سباب يتعثركف في أداء كاجباتيـ ، كألا يتأخر ذلؾ ؛ كاستقصاء جميع الأ

ىؿ مف التمميذ ؟ أـ مف الأسرة؟ أـ مف المعمـ ؟ كىؿ ىك حقيقة؟ أـ أف 
سببو نقص الميارات لدل التمميذ ، كعدـ القدرة عمى التعميـ ، أـ مشكلبت 
في السمكؾ ، أـ أنو مف أعراض التأخر الدراسي لدل التمميذ ، أقكؿ 
 المفركض أف نفحص إ مكاف حدكث ىذه العكامؿ قبؿ أف نحؿ مشكمة
إىماؿ أبنائنا كاجباتيـ ، حتى يمكف اتخاذ الإجراءات الصحيحة لمعلبج 

  مبكران .
ألا يترؾ استقصاء الأسباب لجيكد المعمميف فقط ، إنما يتعاكف الجميع  -2

   مف معمميف، كمرشديف .
أتمنى الاىتماـ بنشر الكعي بيف الآباء خلبؿ المناسبات التربكيةػ  -3

الأمكر، أك في مكقع المدرسة عمى الانترنت ػ بأىمية كالمقاء الأبكم لأكلياء 
التعاكف مع المدرسة في متابعة الأبناء لتنفيذ كاجباتيـ المنزلية ، كأثر ذلؾ 

 .في رفع مستكاىـ العممي
إرساؿ رسائؿ تكعية إلى أكلياء الأمكر ؛ كذلؾ لتكعيتيـ بأىمية المتابعة  -4

دارة المدرسة ، كأف تنظر الأسرة المنزلية مف عدميا إلى غير ذلؾ مما تراه إ
إلى الكاجبات المنزلية كالدركس التي يكمؼ بيا المتعمـ  مف قبؿ المدرسة 
عمى أنيا )عقد بيف المعمـ كالأىؿ كالتمميذ( .كأنيـ يحممكف المسؤكلية كاممة 
عف المعمميف بخصكص الكاجب المنزلي مع الإرشادات الكاممة مف 
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عدة المتعمميف في أداء الكاجب المنزلي ، منعا المعمميف لأكلياء الأمكر لمسا
لاستفسارات أكلياء الأمكر . كيجب أف يعمـ المتعمـ  أف كاجباتو تبقى 

   مسؤكليتو كحده كليست مسؤكلية أىمو .
لابد مف تكعية المتعمـ  بأىمية الكاجب المنزلي ، كأىمية حضكره  -5

لطريؽ الأمثؿ لمكصكؿ لممدرسة عف طريؽ تشجيعو كتحفيزه بأف التعميـ ىك ا
إلى مستقبؿ زاىر، كتذكيره بالاختيار الآخر إلى جانب المكاد الدراسية ، 
كىك المشاركة في الأنشطة المدرسية كالنشاط الرياضي كغيرىا مف 
الأنشطة المدرسية الأخرل، حيث مف شأنيا تخفيؼ الضغط المدرسي عمى 

   المتعمـ  
بكم بالمدارس المعمميف ببعض نقترح أف يساعد مركز التطكير التر  -6

الخطط الداخمية الكاجب المنزلي كالجداكؿ المعقكلة لحؿ ىذه الكاجبات ، 
كاف يحدد يكـ الثلبثاء كالأربعاء ليفرض فييما معممك العمكـ كالرياضيات 
كاجباتيـ ، كيكـ الأحد كالاثنيف ليفرض معممك الإنجميزم كالحاسب أك مادة 

الصؼ ) المغة العربية( ، كبالتأكيد فإف التقيد  أخرل ، كباقي الأياـ لمدرس
 .بيذه الخطط يحتاج لبعض التخطيط كالتنسيؽ

إنشاء مركز صعكبات تعمـ ، لديو برنامج لتشخيص إىماؿ المتعمـ   -7
لكاجباتيـ المنزلية ، كتقديـ الخدمات التربكية الخاصة بيـ . حتى نرد عمى 

 .أكلياء متى لزـ الأمر
عمميف الخطكط العريضة لمكاجب اليكمي قبؿ أسبكع ضركرة كضع الم -8

عمى الأقؿ، مع تزكيد المتعمـ  بنشرات الكاجب المنزلي قبؿ كقت كاؼ مف 
ني   التاريخ المحدد، كتكضيح ذلؾ للآباء، كالمتعمميف. ʆا
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ضركرة أف تككف الكاجبات مكضكعة بشكؿ صحيح ، بحيث يستطيع  -9
إف ىذا الكاجب قادر عمى أف  المعممكف أف يككنكا قادريف عمى أف يقكلكا

 .يساعد التمميذ عمى كذا ككذا
عمينا تذكير المتعمميف بضركرة أف لدييـ كاجب منزلي معقكؿ مع  -11

 تكضيح اليدؼ الأساس لكؿ كاجب
كما يقترح كجكد حكافز تشجيعية لمطمبة مما يساىـ في الاىتماـ  -11 

عمؿ مسابقة شيرية بالكاجب المنزلي كالمستكل الدراسي بشكؿ عاـ ، مثؿ 
لمطالب المتميز في الالتزاـ بأداء الكاجب المنزلي ، أك في المحافظة أك 
غيرىا مف النكاحي الأخرل التي تشجع المتعمـ  عمى الاجتياد كالتفكؽ 
الدراسي ، فالمتعمـ  الذم يتعكد عمى الالتزاـ في المرحمة الابتدائية ، فإنو 

   الدراسيسيتسمر في الالتزاـ في باقي مراحمو 
عمى الكالديف ضركرة التأكد مف أف أطفاليـ في حاجة حقيقة  -12

 .لمساعدتيـ في أداء الكاجب
طرح بدائؿ أخرل لمتمفزيكف في حالة عدـ كجكد كاجبات مدرسية، مثؿ  -13

 قراءة مكضكع في مجمة، أك المشاركة في لعبة، أك الذىاب لرحمة أك حفمة. 
لتي لـ تجعؿ التمميذ لـ يؤد الكاجب لتمؾ ضركرة التأكد مف الأسباب ا -14

 الميمة . 
التأكد مف أف المتعمـ  لديو استعداد كاضح لمقياـ بالكاجب المنزلي،  -15

 .كأنو في حالة جيدة
ضركرة أف يككف جك المنزؿ حيف يقكـ المتعمـ  بأداء كاجبو المدرسي  -16

الجيدة، كتكافر مناسبان كمييأ لذلؾ مف خلبؿ التأكد مف الإضاءة الطبيعية 
   الأدكات الكتابية كالمكاف الذم سيقكـ فيو بأداء كاجبو.
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مناقشة بعض التماريف المطمكب الإجابة عنيا شفكيان مع المتعمـ  ،  -17
   لتضمف أف المتعمـ  استكعب الكيفية التي ستؤدل بيا باقي التماريف .

المتعمـ   أف تتابع تصكيبات المدرس الكاجب المنزلي بعد أف يقكـ -18
 .بعرضو عميو

أف تككف متكاصمة مع مدرس المتعمـ  لكي تعرؼ المقررات التي يقكـ  -19
   بتدريسيا لمطالب أكلان بأكؿ 

العمؿ دائمان عمى تنمية حب الارتباط بالكتاب لدل المتعمـ  مف خلبؿ  -21
 تقديـ الكتب الأدبية أك العممية. كىناؾ دراسة ميدانية تؤكد بأف لكلي الأمر

  كالأسرة ككؿ أىمية كبيرة في تقبؿ التمميذ أك كرىو لممدرسة
   ثانياً الخدمات العلاجية:

ضركرة تعييف كاجب منزلي عمى المتعمميف حيث ذلؾ يرضي أكلياء الأمكر 
   في مجتمعنا، كيجعميـ عمى الغالب يشترككف في عممية التعمـ.

إلى نتيجة عكسية عدـ استخداـ الكاجب المنزلي كعقاب لأف ذلؾ يؤدم  -1
  غير مرغكب فييا .

عمى المعمـ أف يحدد الكاجبات المنزلية التي سيكمؼ بيا طلببو كجزء  -2
مف إعداد الخطة لمدرس، كذلؾ لتحديد الكقت اللبزـ لمطالب، كيمكف المعمـ 

   مف اكتشاؼ مشكلبت الكاجب قبؿ مكاجيتيا في المنزؿ.
   يفرضيا عمى المتعمميف عمى المعمـ أف ينكع في الكاجبات التي -3
يجب اختيار الكاجبات التي تعتمد عمى احتياجات الفصؿ فقط ؛  -4

   لتحقيؽ أىداؼ الدرس في أقؿ كمية مف كقت المتعمـ .
البعد عف التكرار في الكاجبات؛ حتى لا يمؿ منيا المتعمميف، كينصرفكا  -5

  عنيا. 
   ت المنزلية . ضركرة مراعاة الكـ لا الكيؼ في تعييف الكاجبا -6
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   الكاجب الفعاؿ ىك ما يراعي الحاجات الفردية لكؿ طالب . -7
ضركرة تزكيد المتعمميف مرتفعي القدرة بتعيينات إثرائية خاصة مع  -8

   إعفائيـ مف بعض التدريبات المباشرة ، أك المراجعة .
ليس بالضركرة لكؿ درس كاجب، فيناؾ بعض الدركس لا تتطمب  -9

 ليا. تعييف كاجب
لممعمـ الحؽ في فرض الكاجبات بصكرة يكمية أك أسبكعية، كالمعمـ  -11

  الناجح ىك الذم يراعي حاجات طلببو في فرض الكاجبات.
ضركرة فرض الكاجب المنزلي في بداية الحصة حيث المتعمميف مع  -11

عنو، ككذلؾ فرصة لممعمـ أف يشرح  المعمـ، كحتى لا ينشغؿ ىك الأخر
 .لكاجبالمطمكب مف ا

عمى المعمـ أف يختار أسئمة متناسقة مع أسمكب شرحو في التدريس  -12
 .كمستكل فصمو

ضركرة متابعة تصحيح الكاجب أكلان بأكؿ، لا كبعد أف ينفذه المتعمميف  -13
في عقكليـ، ككاف الله في عكف مدرسي المكاد لأكثر مف  حتى يظؿ طازجا ن

  اجبات كؿ يكـ لتصحيحيا. فصؿ، كىؤلاء عمييـ أخذ كمية صغيرة مف الك 
عمى المعمـ تكجيو نقد بناء لمكاجبات التي يصححيا، كعميو أف ىذه  -14

   العممية جزء مف عممية التعمـ كعدـ الاكتفاء بنظر كشكىد. 
حبذا لك أعطى المعمـ درجات في الكاجب ، كفي ذلؾ بحث عف  -15

   أفضؿ الحمكؿ لكاجباتو .
التي تعيف عمى تحديد الكاجبات المنزلية كفيما يمي بعض الصكر  -16

  كىي:
  يراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمـ  . -أ
  يساعد عمى تكظيؼ كتطبيؽ المعرفة بطريقة محببة. -ب
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يساعد عمى تكظيؼ ما تـ تعممو للبستفادة منو في حياة المتعمـ   -ت
 اليكمية

  يتناسب مع ميكؿ المتعمـ  . 
  الخبرات الحياتية اليكمية.ربط ما يدكر في الفصؿ ب -ث
يعكد المتعمـ  عمى الاستفادة مف مصادر البيئة المحمية كالمجتمع مف  -ج

 حكليا.
  يكسع ثقافة المتعمـ  مف خلبؿ الإطلبع ك الدراسة . 
 . يربط المكاد بعضيا ببعض -ح
 الكسطية في تحديد الكاجبات الشيرية فلب إفراط كلا تفريط.  -17
  :خطكات التصحيح -18

حيث يحتاج المعمـ إلى الدقة كالتأني في قراءة ما كتبو طلببو قراءةى 
متفحصةن كمف ىنا فإف مف المستحسف أف تتبع الخطكات التالية في 

 :التصحيح
   القراءة المتأنية كالفاحصة لما كتب . -1
كضع ما يدؿ عمى الصكاب كالخطأ مف علبمات أك إشارات حسب ما  -2

 .كرد مف إجابات
   كضع الملبحظات عمى الأخطاء العممية كالتربكية كالإملبئية . -3
  طمب إعادة تصحيح الإجابة الخاطئة في الصفحة المقابمة  -4
الإطلبع كالتأشير عمى تصكيب المتعمميف للئجابات السابقة قبؿ  -5

 .تصحيح الكاجب الجديد
  كضع درجة الكاجب المستحقة لمطالب في كراسو -6
تعزيز تعمـ المتعمـ الذاتي كتشجيعو لما قاـ بو مف جيد ، كعرض  -7

 . النماذج الجيدة للئقتداء كتشجيعا لأصحابيا
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  تصحيح الكاجبات في كقتيا مما يشعر المتعمـ  بأىمية الكاجبات . -8
 جعؿ حقؿ خاص بكلي أمر المتعمـ  للئطلبع عميو كتسجيؿ -9

  .ملبحظاتو
 اعداد دفتر التحضير 

 ساعد عمي تنظيـ افكار المعمـ كترتيبيا ي-1
تعد مرجع لممعمـ يمكف اف يرجع اليو اذا نسي جزء مف الدرس ليتذكر  -2

 يشتمؿ عمي ماده عممية ( )دفتر التحضير لا ةالنقاط التالي
 يستعيف بو المكجو لمتابعتو اثناء الشرح -3
 زياده ثقة المعمـ بنفسو  -4
 لمعمـ قد خطط لمدرس كاىتـ بو اكتساب احتراـ التمميذ بأف ا -5
 مف كقت الحصة بشكؿ افضؿ مف خلبؿ التخطيط الجيد ةالاستفاد -6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



 التخطيط للتدريس الفعال                              -----------                الثالثالفصل 
 

 
 

140 

 انموذج لخطة تدريس يومية                             

 الملاحظات والخطـوات المـوضوع المادة الصف الحصة التاريخ

 : الموضوع /1            
 . بالمادة الدراسية ـ الهدف العام : ويتعلق

 . بالموضوع ـ الهدف الخاص : ويتعلق
 : المقدمة/2

للربط بينه وبين  ـ أسئلة في الدرس السابق
  الدرس الحالي

 : العرض /3
 . ـ إعلان الدرس الجديد

 . السبورة ـ تدوين موضوع الدرس على
 . مكتوبة ـ تعليق صحيفة توضيحية

قبل التلاميذ  ـ قراءة الصحيفة من قبل بعض

 . معالجتها
 : المناقشة /4

تتعلق بمحتوى  أسئلة تطرح على التلاميذ

 . وأهداف الدرس
 : الاستنتاج/5

المعلم باستنتاج القاعدة  يقوم التلاميذ وبمساعدة

  . أو الفكرة الرئيسة للدرس
 : التطبيق /6

أو مسألة على  يكلف التلاميذ بمعالجة تمرين
 الدرس

الوسائل 
المستخدمة 

 أو
المهارات 
  المستهدفة
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 نماذج تطبيقية من الخطط اليومية 

 درس أنموذجي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي
 في تدريس القراءة عمى وفق الطريقة التقميدية   

 الصف الخامس الابتدائي                                 المادة : القراءة 
 الشعبــة :                                              التاريخ :  

 الجارة النبيمة  ـ/
 الأهداف العامـــة :  

 ػ اعتزاز التلامذة بمغتيـ العربية الجميمة . ٔ
 ػ تمكيف التلامذة مف القراءة الصحيحة نطقاً. ٕ
 ػ تدريب التلامذة عمى القراءة السريعة مع الفيـ . ٖ
 ب التلامذة عمى حسف الاستماع مع فيـ ما يسمع . ػ تدريٗ
 ػ  تزويد التلامذة بالثروة المغوية . ٘ 

 الأهداف السموكية : 
 جعؿ التمميذ قادراً عمى أف :     

 يتعرؼ معنى الجار . -ٔ
 يعمؿ سبب توصية الرسوؿ ) صمى الله عميو وآلو وسمـ ( لمجار . -ٕ
 السيئ ويوازف بينيما.يعطي امثمة لمجار النبيؿ والجار  -ٖ
 يستعمؿ اليمزة عمى الياء في اثناء الكتابة استعمالًا صحيحاً . -٘
 يشرح قوؿ الرسوؿ )ص( )) خير الجيراف عند الله خيرىـ لجاره (( . -ٙ
 يقرأ النص قراءة سميمة خالية مف الاغلاط . -ٚ
 يعطي معاني الكممات ) لا تيذي ، تؤنسيا ، وحشتيا ، تعدوىا (  -ٛ
 يتعمـ كيؼ يساعد اصدقائو وأقاربو وما ىي اخلاقيات التعامؿ معيـ  . -ٜ

   يتعرؼ بأف الله يرحمنا في حاؿ المساعدة فيما بيننا -ٓٔ
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 الوسائل التعميمية :  
 السبورة وحسف تنظيميا . -ٔ
 الطباشير المموف   -ٕ

 خطوات الدرس :
 (دقائؽ  ٘)          التمهيد :                                            

) الباحث ( إعزائي التلاميذ انتـ تعرفوف أفّ الرسوؿ الكريـ محمد )  :المعمـ 
صمى الله عميو وآلو وسمـ ( اوصى بالجار ، أف يكوف الانساف جاراً نبيلًا إذ 

 قاؿ ) خير الجيراف عند الله خيرىـ لجاره ( .
 المعمـ : فما موضوعنا ليذا اليوـ ؟

 جار النبيؿ .ذ :  اليتممال
المعمـ : ىؿ اوصى الرسوؿ الكريـ محمد ) صمى الله عميو وآلو وسمـ ( 

 بالجار ؟
 التمميذ : نعـ أوصى الرسوؿ الكريـ محمد ) ص ( عف الجار.

 المعمـ : مف يعطيني حديثا لمرسوؿ ) ص (عف الجار .
وسمـ ( )) خير  تمميذ  : قاؿ الرسوؿ الكريـ محمد ) صمى الله عميو وآلوال

 الجيراف عند الله خيرىـ لجاره (( .
 المعمـ : احسنتـ اعزائي التلاميذ ، ودرسنا ليذا اليوـ ىو ) الجار النبيؿ ( .

 (دقائؽ  ٘ )                                    قراءة المعمم النموذجية :
يقرأ المعمـ النص الموجود في الكتاب ) الجارة النبيمة ( قراءة نموذجية  

مراعياً فييا قواعد القراءة الصحيحة مف حيث اخراج الحروؼ مف مخارجيا 
الصحيحة ، وتمثيؿ المعنى المتمثؿ بعلامات الترقيـ ، والاستفياـ ، 

د وغير والتعجب ، والسؤاؿ ، والوقوؼ ، والتوضيح ، والدىشة ، والتأكي
  .ذلؾ
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 (دقائؽ ٓٔ )                                    قراءة التلاميذ الصامتة :
يطمب المعمـ مف التلاميذ قراءة الموضوع قراءة صامتة ، مف دوف تحريؾ  

 الشفاه وتأشير الكممات الصعبة التي لـ يفيموىا بقمـ رصاص .
 (دقائؽ ٓٔ )                توضيح المفردات الصعبة الواردة في النص :

 .تمميذ : ما معنى الجار ؟ال
المعمـ : سؤاؿ جيد : ىو تمؾ العلاقة الاجتماعية المبنية عمى المحبة 

  .والاحتراـ والتعاوف والأمانة 
 تمميذ آخر : ما معنى الجارالسيئ ؟ػ 

 المعمـ : ) الجار السيئ ( :ىو الذي يؤذي جارهُ ولا يحافظ عميو ولايحترمو .
خر : قرأنا في نياية القصة حديثا لمرسوؿ ) صمى الله عميو وآلو وسمـ تمميذ آ

 .( يوصي بالجار ، فمماذا يوصينا بالجار ؟ 
ىي جزأ مف المجتمع الذي  المعمـ  سؤاؿ جيد جداً . أنتـ تعرفوف أف الأسرة 

) أنتـ وأخوانكـ وآباؤكـ وأمياتكـ ( فكمنا جزء منو تحكمنا ياأعزائي  ونعيش في
 اجتماعية وأعراؼ وتقاليد .روابط 

فمما كانت تمؾ الامور ىي جزء منا كاف لابد مف تقويتيا والحفاظ عمييا ، 
فكاف مف بيف الامور التي تباعد ، والاعماؿ التي تحافظ كانت قضية الجار 
لأنيا أساس المجتمع ، وحيث أوصى الرسوؿ الكريـ اف يبمغ الناي فب 

 لأننا كلًا محتاج الى الآخر.الحفاظ عمى الجار وعدـ تاذيتو ، و 
 تمميذ آخر : ىؿ ىناؾ جار سيئ وجار حسف ؟
 المعمـ : نعـ يوجد جارٌ سيئ ، وجار حسف .

فالجار الحسف : ىو الذي يحترـ جاره ويساعده ويقدـ لو العوف ، والعلاقة   
 التي بينيما مبنية عمى الحب والاحتراـ .
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مف ذلؾ ، يؤذي جاره ولا يحافظ عميو ولا يقدـ  أما الجار السيئ : ىوبالعكس
 لو المساعدة إذا احتاج الييا .

 قراءة التلاميذ الجهرية :
يطمب المعمـ مف التلاميذ قراءة النص قراءةجيرية ، بصوت مسموع لمتلاميذ 
 جميعاً عمى أف يقرأ كؿ تمميذ جزأً مف الموضوع ويكمؿ الاخر .........الخ .

 التقويم :
عمـ بعض الاسئمة الى التلاميذ وأطمب منيـ الاجابة لمعرفة مدى يوجو الم

 تحقيؽ الاىداؼ الموضوعة لمموضوع .
 .المعمـ : مف منكـ يعطيني تعريفاً لمجار؟

 تمميذ :علاقة مبنية عمى المحبة والاحتراـ والتعاوف والأمانة .
 تمميذ آخر : ىو الذي يساعد جاره .

 ارات معو .تمميذ آخر : ىو الذي يتبادؿ الزي
 تمميذ آخر : ىو الذ يكوف قريباً مف بيتنا .

 .المعمـ : جيد جداً ، إذف وما معنى الجار السيئ ؟
 تمميذ : ىو الذي يؤذي جاره .

 الذي لا نحافظ عميو إذا غاب عنا . تمميذ آخر : ىو
 الذي يخوف الأمانة إذا وضع بيتو أمانة عندنا . تمميذ آخر : ىو

 اليمزة عمى الياء ؟ المعمـ : ما سبب رسـ
 : سببو أف اليمزة قد سبقيا كسرة فرسمت عمى الياء . آخرتمميذ 

 المعمـ : مف يعطيني قولًا أو حديثاً مروياً عف الرسوؿ الكريـ في الجار ؟
:نعـ أوصى الرسوؿ في حديثو عف الجار إذ قاؿ )) خير الجيراف آخرتمميذ 

 عند الله خيرىـ لجاره (( صدؽ رسوؿ الله .
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درس أنموذجيّ لتدريس المطالعة  بالطريقة التقميديّة  لمصف الرابع 
 العمميّ 

 المادة : المطالعة           الصؼ والشعبة : الرابع العمميّ             

 اليوـ والتاريخ :                                                       

 ؟ من المسممين ماذا يريدُ الإسلامُ الموضوع :               

 الأهدافُ العامةُ :

زيادة ذخيرة المتعمميف وتنميتيا مف الألفاظ والتراكيب والخبرات ،  -ٔ
 والحقائؽ العممية التي يرقى بيا تعبيرىـ .

 تنمية الذوؽ الأدبي لمطلاب .-ٕ
 تنمية قدرة المتعمميف عمى إدراؾ بعض نواحي الجماؿ .-ٖ
العواطؼ النبيمة والسامية التي تسيـ  تيذيب الجانب الوجداني ، وتنمية-ٗ

 في بناء شخصية المتعمـ   .
تعريؼ المتعمـ  بأف القراءة وسيمة مف وسائؿ التفاىـ العالمي لتقدير -٘

 ثقافة الأمـ الأخرى وعموميا وفنونيا .
تمكيف المتعمميف مف الميارات الأساسية لتصبح قراءتيـ جيدة ، وتتمثؿ -ٙ

طلاقة في القراءة ، وصحة الأداء المعبر عف في جودة النطؽ وصحتو وال
 المادة المقروءة .

 الأهدافُ السموكيّةُ : 
 جعؿ المتعمـ  قادراً عمى أفْ : ينطؽ الكممات بشكؿ سميـ .-ٔ

يوضح المفردات والمعاني الجديدة مثؿ : ) احتدـ ، يركف ، تحاجز ، -ٕ
 الضرب في الأرض(
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 جديد . يبيف أىمية العمؿ في نيضة الإسلاـ مف-ٖ

 يوضح مسؤولية البناء والتعمير وعلاقتيا بالشباب بالدرجة الأولى .   -ٗ

 الوسائلُ التعميميّةُ :
 السبورة وحسف تنظيميا .-ٔ
 أقلاـ الخط المموّنة .-ٕ

 الدرسِ: خطواتُ 
 (   دقائق 5)                                  التمهيدُ والمقدمةُ : - ٔ 

المدرس )الباحث( :  طلابي الأعزاء كانت الحضارة الإسلامية تعيش حياة 
مزدىرة وذلؾ عبر انتشارىا الواسع وسيطرتيا عمى مساحات كبيرة مف العالـ 
، واىتماميا بالعمـ والمعرفة ؛ إلا أنيا ػػ وفي فترة زمنية معينة ػػ فقدت بريقيا 

مف المياديف ، ويبدو وأفؿ نجميا وتفوقت عمييا حضارات أخرى في كثير 
أف ليذا التراجع أسباباً كثيرة ، أبرزىا الانقسامات الداخمية بيف المسمميف ، 
وكمنا يعمـ ما يسببو الانقساـ مف ضعؼ وىواف .    غير أف الأمؿ بنيوض 
الإسلاـ مف جديد موجود دائما في قموب الشباب المؤمف الذي تقع عمى 

بعقد العزـ ، وشد اليمة عمى العمؿ  عاتقو ىذه المسؤولية الكبرى ، وذلؾ
وترؾ الخلاؼ جانباً والمضيّ قدماً لبموغ اليدؼ الأسمى ألا وىو إعلاء 

 كممة الله .  
 دقائق(  5)                         :  قراءةُ المدرسِ الأنموذجيّةِ  - 2
دـ أقرأُ الدرس قراءة جيريّة معبرة مع تنبيو المتعمميف مسبقا إلى قراءتي  وع 

مساؾ الأقلاـ لتحريؾ الكممات غير المشكّمة في الكتاب والإنصات  الكلاـ وا 
 إلى صوت الكممة وكيفية إخراج الحروؼ مف مخارجيا . 
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 دقائق(  5)                              :القراءةُ الصامتةُ لمطلّابِ  - 3
أكمؼُ المتعمميف قراءة النص قراءة صامتة مف غير ىمس أو تحريؾ الشفاه  
وأرشدىـ إلى الطريقة الصحيحة ليذه القراءة ،وىي أف تكوف القراءة بالعينيف 
فقط مف دوف ىمس ، واطمب منيـ كذلؾ وضع خطوط وبأقلاـ الرصاص 

عمى تحت الكممات الصعبة ،واف يقرؤوا قراءة فيـ ، ليستطيعوا الإجابة 
 الأسئمة التي أوجييا إلييـ .  

 دقائق(  5)     :شرحُ المفرداتِ المغويّةِ و مناقشةُ الأفكارِ في النصّ -4
أثبت المفردات الصعبة ، وبخاصة المفردات التي يسأؿ المتعمميف عف 
معناىا ، وأوضح ىذه المعاني بطريقة جيدة ؛ إذ أف بعض المفردات تعطي 

 طمب قرائف عديدة لفيميا .أكثر مف معنى ، وبعضيا تت
تعدّ ىذه الخطوة مف الخطوات الميمة ، فالقصد منيا إعانة المتعمميف عمى 
فيـ المعنى ، وزيادة ثروتيـ المفظية ، و أف حسف أداء أي طالب  في 

 القراءة الجيرية يتوقؼ إلى حد كبير عمى فيميـ  معنى ما يقرؤوف .
 دقيقة(   22)                            :القراءةُ الجهريّةُ لمطلّابِ  -5

تأخذ ىذه الخطوة معظـ وقت الدرس ، يقرأ كؿ طالب مف المتعمميف فقرة أو 
أكثر ويقرأ أولا أقدر المتعمميف عمى القراءة والذيف يستطيعوف محاكاة 
المدرس في قراءتو أكثر مف غيرىـ ويشارؾ في ىذه الخطوة أكبر عدد 

 ميعيـ .ممكف منيـ إف لـ يكف ج
 دقائق(  5)                           :استخلاصُ الدروسِ والعِـبَــرِ  -6
تستخمص في ىذه الخطوة الغاية المنشودة مف الموضوع المدروس ويتـ  

ذلؾ بتوجيو بعض الأسئمة لمطلاب ليُكتشؼ مدى استيعابيـ لمموضوع 
الفوائد عمى لنستقي بعد ذلؾ الفوائد العممية والنص المقروء وتكتب ىذه 

 السبورة بعد توجيو الأسئمة الآتية لمطلاب : 
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 المدرس : ما الفائدة العممية التي يمكف أف نستخمصيا مف ىذا النص ؟ 
طالب  : التعرؼ عمى موقع الإسلاـ والمسمميف مف العالـ ومف الحضارات 

 الأخرى .
ف المدرس : ما الأسباب التي أدت بالحضارة الإسلامية إلى التراجع بي

 الحضارات
 الأخرى ؟ 

طالب : التقاعس عف العمؿ ، الصراعات الداخمية بيف أبناء الديف الواحد ، 
 والجدؿ 

 العقيـ بيف الشباب المسمـ . 
المدرس : مف يتحمؿ المسؤولية الأكبر في نيوض الأمة مف جديد ؟ وما 

 ىي
 الوسائؿ الواجب اتبّاعيا لتحقيؽ ذلؾ ؟ 

تقع مسؤولية النيوض بالإسلاـ مف جديد ، طالب: عمى الشباب المسمـ 
 وذلؾ

 بالإقلاؿ مف الكلاـ ، والتزاـ العمؿ منيجاً لمحياة .
 

 

 

 

 

 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                             نماذج تطبيقية من الخطط اليومية      ----------الرابع         الفصل 
 

151 

  ةنماذج من الاختبارات المتنوع

 انموذج عن اختبار مادة العموم

 الفقرة الاختبارية ت

ٔ- 

الجزء  الانبوبي المؤشر عميو في القناة 
 اليضمية لمسمكة العظمية ىو :

 
 الامعاء -الطحاؿ              ب -أ

 المثانة -د              المعدة -ج

ٕ- 

سبب احتواء المريء في السمكة العظمية 
 عمى طيات طولية ليمكنيا مف :

 تكبير حجميا -أ
 الدفاع عف نفسيا -ب
 ابتلاع كمية اكبر مف الطعاـ -ج
 التنفس بصورة جيدة -د
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ٖ- 

وضح الغدد الممحقة بالقناة اليضمية في 
 الاسماؾ العظمية: 

الغدد الممحقة بالقناة اليضمية ىي الكبد 
والبنكرياس يتكوف الكبد مف فصيف ايسر 
وايمف ويحتوي عمى كيس الصفراء االذي تفتح 
قناتو في الجزء الامامي مف الامعاء الدقيقة 
اما البنكرياس فيتميز بنسيج بنكرياسي منتشر 

ف الكبد او الاغشية المرتبطة بجدار ضم
 الامعاء ويصعب تمييز حدوده .

 
ٗ- 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الشكؿ التالي يمثؿ أحد أجزاء الجياز التنفسي 
 لمسمكة العظمية وىو :

 
 

الخيوط أ . الصفيحة الخيشومية   ب . 
 الخيشومية

ج . الغطاء الخيشومي   د . القوس 
 الخيشومي
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٘- 

في الاسماؾ العظمية  يساعد الجسـ الاحمر
 عمى:

 جعؿ جسـ السمكة يبدو احمر -أ
 يساعدىا في التخفي -ب
 يساعدىا في الغوص -ج
 انتاج غاز الاوكسجيف والنتروجيف -د

ٙ- 

يعود سبب امكانية سباحة السمكة في 
 الاعماؽ المختمفة  براحة كبيرة الى :

الكثافة النوعية لمسمكة تساوي الكثافة  -أ
 النوعية لممحيط

 احتواء جسـ السمكة عمى الزعانؼ -ب
 امتلاكيا خياشيـ -ج
 امتلاؾ السمكة  عضلات قوية -د

ٚ- 
 

اف سبب كبر حجـ الكبيبات الكموية للأسماؾ 
العظمية في المياه العذبة عنيا في المالحة بػ 

: 
أ . حاجتيا لترشيح اكبر قدر ممكف مف 

 العناصر والأملاح
لسمكة ب . ضعؼ نشاط الدورة الدموية 

 المياه المالحة
 ج . قمة مغذيات بيئة المياه العذبة

د . الاختلاؼ التشريحي والوظيفي لمجياز 
 البولي بيف سمكة المياه العذبة والمالحة
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ٛ- 

يمكف تعميؿ كثرة إنتاج البيوض في الأسماؾ 
 العظمية بػ :

تعرضيا لعوامؿ التجريؼ بواسطة  –أ 
 التيارات المائية

 للافتراس مف باقي الحيواناتتعرضيا  -ب
 كوف إخصابيا خارجي -ج
 جميع ما تـ ذكره -د

ٜ- 

 الجزء المؤشر في شكؿ دماغ السمكة ىو :

 
 

 المخيخ -ب         كرة المخ        -أ
 الفص الشمي -النخاع المستطيؿ     د -ج

ني ʆا
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ٔٓ- 

تتمثؿ وظيفة الجزء المؤشر في الشكؿ التالي 
 بػ :
 

 
 أ . التبادؿ الغازي      ب . التوازف والغوص

 د . جميع ما تـ ذكرهج . السكوف والتوقؼ   

ٔٔ- 

ماذا يحدث لسمكة عظمية تنقؿ مف المياه 
 العذبة الى مياه مالحة؟

يحدث تسمـ لمسمكة بسبب ترشح كميات 
كبيرة مف الاملاح لكبر حجـ الكبيبة الكموية 

المثانة ويحدث ليا موت بسبب انفجار 
 اليوائية

 

ٕٔ- 

يكوف الييكؿ العظمي في الطيور متكامؿ 
التعظـ والعظاـ مجوفة وتميؿ الفقرات الى 

 الالتحاـ وىذه كميا تكيفات مسخرة :
 لتساعدىا عمى المشي -أ

 لتساعدىا عمى الطيراف -ب
 لتساعدىا عمى التغذية -ج
 جميع ماتـ ذكره -د

ني ʆا
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ٖٔ- 

 ىو : الطائر الذي يتمتع بحدة بصر قوية

   
 

 نسر -بببغاء                    - أ
 

   
 

 طاووس   -حمامة            د  -ج
 
 
 

ٔٗ- 

يستفاد مف الغدة الدبرية الموجودة في ذيؿ 
 الحمامة  في:

المساعدة عمى  -ب توجية ذيؿ الحمامة -أ
 الطيراف

تجعؿ الذيؿ  -د  تمنع تأثر الريش بالماء -ج
ني مستقيماً  ʆا

الخي
زيد 

س - 
ي تدر

ئق ال
طرا

هج و 
لمنا
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ٔ٘- 

 عميو ىو الريش المؤشر

 
 ريش محيطي -بريش خيطي     - أ
 ريش الزغب -د ريش محيطي مغطي-ج

ٔٙ- 

لبف الحماـ يستعمؿ لتغذية الصغار لاحتوائو 
 عمى نسبة عالية مف الدىوف ويتكوف نتيجة :

الخلايا الظيارية المبطنة لممعدة                                    أ . تكسر
 المبطنة لمحوصمةب. تكسر الخلايا الظيارية 

 ج . تحمؿ الخلايا المبطنة لمقانصة
 د. تحمؿ الخلايا المبطنة لمبمعوـ
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ٔٚ- 

تتمثؿ وظيفة الجزء المؤشر في الشكؿ التالي 
 القانصةب  :

 
                                                               فيزيائيأ.اليضـ ال
الانزيمات الياضمة                                                               ب.افراز

ج. دفع الفضلات لمخارج                                                                                   
 د. عممية الامتصاص

ٔٛ- 

تساعد الاكياس اليوائية الموجودة في الجياز 
 لمحمامة عمى : التنفسي

تنظيـ درجة حرارة الجسـ وخاصة اثناء  -أ
 الطيراف

 زيادة نسبة الاوكسجيف المتبادؿ -ب
 تخفيؼ الوزف وزيادة سرعة الطيراف -ج
 جميع ماتـ ذكره -د

ٜٔ- 

 تكوف رئة الحمامة ذات كفاءة عالية بسبب:
 امتلاؾ الحمامة جياز عضمي قوي -أ

 كبر حجـ الرئتيف -ب
 غازي اثناء الشييؽ والزفيرحدوث تبادؿ  -ج
 جميع ماتـ ذكره -د 
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ٕٓ- 

اكمؿ المخطط الاتي لمجياز الييكمي 
 المحوري  في الحمامة ؟

 الجهاز الهيكمي المحوري
 
 

 الاضلاعالقص    العمود الفقريالجمجمة    

ٕٔ- 
 
 
 
 
 
 
 

التي تدعـ صحة العبارة الاتية  ماالمبررات
)الجياز العضمي لمطيور جيد التكويف ( 

 بحسب رأيؾ ؟
وذلؾ لاف الطيراف يحتاج الى بذؿ مجيود 
كبير حيث اف العضلات في الاجنحة كبيرة 
نسبياً لتمبي متطمبات الطيراف إذ اف رفع 
الطائر لمجناح يحتاج عضلات قوية وكذلؾ 

عضمية  خفضوُ  كذلؾ يممؾ الطائر كتمو
رئيسة في الفخذ تساعد الطائر عمى الارتكاز 

 اثناء اليبوط مف الطيراف .
 

 
ٕٕ- 

تمتاز بعض الطيور بالذكاء النسبي وبعضيا 
 اقؿ ذكاءاً بسبب:

 تمتعيا بحدة البصر -أ
 كبر انصاؼ كرة المخ لدييا -ب
 امتلاكيا عدد اكبر مف الخلايا العصبية  -ج
 البروتيناتتعتمد في غذاءىا عمى  -د
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 موضوعات مادة الجغرافيةاختبار في 

 -حول الحرف الذي ٌمثل الإجابة الصحٌحة :(  O) دائرة أرسم

 ٌحد الوطن العربً من جهة الغرب مسطح مائً هو : .1
 البحر الأحمر  -المحٌط الأطلسً              ب -أ
 المحٌط الهندي -الخلٌج العربً                د -ج        

 

لا ترتفع هضبة الوطن العربً كثٌرا عن مستوى سطح البحر  -2
 -بسبب:

قدم تكوٌنها -إحاطتها بالبحار والمحٌطات             ب - أ
 وتعرضها لعوامل التعرٌة 

امتدادها فً  -امتدادها عبر الصحراء الأفرٌقٌة الكبرى        د -ج
 المناطق الداخلٌة

 

 -مائً هو البحر :ٌفصل قارة أفرٌقٌا عن قارة أسٌا مسطح  -3
 المٌت   -المتوسط                ب  -أ    
 الأحمر   -الأسود                د  -ج    

 

 :مضٌق هرمز موقع أشري على الخارطة  -4
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 -:  تعد الاهوار من اضعف أنواع الحدود بسبب -5
 سهولة اجتٌازها -احتراق نباتاتها                          ب - أ
 ٌمكن جفافها -ضٌق مساحتها                         د -ج 

ني ʆا
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   -على الخرٌطة ٌمثل موقع سد:      .   الرمز المثبت6

 
 
 
 
 
 

 الموصل -الطبقة                      ب - أ
 دوكان -العالً                       د - ج

تسمى الجبال التً تحاذي الساحل الشرقً للبحر الأحمر والممتدة  -7
 -خلٌج العقبة شمالا حتى مضٌق باب المندب جنوبا :من 
 حصاروست       -طوبقال                         ب  -أ

 عسٌر -السراة                           د -ج

 -المظهر التضارٌسً الممٌز لسطح الوطن العربً هو :-8
 الهضاب      -الجبال                              ب -أ

 السهول -الأنهار                             د -ج

 : ساعد  تنوع المناخ فً الوطن العربً  على  -9
 تنوع  تضارٌسه  -تنوع المحاصٌل الزراعٌة                ب -أ

 زٌادة عدد سكانه -تطوره العمرانً                          د -ج
 

 -: ٌطلق على المٌاه  فً باطن الأرض ب -11
 الثلوج    -الأمطار                                 ب  -أ

 البحٌرات -المٌاه الجوفٌة                          د  -ج

 -ٌصب نهر النٌل فً : -11
 البحر الأحمر -البحر المتوسط                           ب - أ

 المحٌط الأطلسً -الخلٌج العربً                         د -ج
 

 ٌحد  الوطن العربً من جهة الشمال:  -12
 البحر المتوسط    -المحٌط الهندي                     ب -أ
 الخلٌج العربً  –البحر الأحمر                    د  -ج 

 من أنواع  نباتات إقلٌم البحر المتوسط هً:  -13 
 السوس والحلفا -حشائش السفانا                  ب -أ 

 الارز والشربٌن -الصبٌر والأشواك              د -ج   
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 تزداد  أهمٌة الوطن العربً بٌن دول العالم لوجود: -14
 الزراعة -النفط                           ب - أ
 السٌاحة -الصناعة                      د -ج             

 

 الصٌهود وذلك :للبحٌرات الاصطناعٌة أهمٌة كبٌرة  فً موسم  -15
 مناطق للسٌاحة والاصطٌاف     -تولٌد الطاقة الكهربائٌة    ب -أ 

 تربٌة الأسماك والطٌور -تعوٌض الماء المفقود    د -ج
 

 ٌطلق على نهر النٌل عند مدٌنة الخرطوم بالنٌل الأبٌض بسبب:  -16
 صفاء مٌاهه -الأتربة البركانٌة           ب -أ       
 عمق منسوبه -مٌاهه                 دملوحة  -ج  

 

 
 من انهار المغرب العربً التً تصب فً المحٌط الأطلسً : -17

 الملوٌة     -المجردة                            ب -أ 
 السوس  -الشلٌف                          د  -ج 

 

 تنعدم الأحٌاء المائٌة فً البحر المٌت بسبب : -18
 الثلوج     -ب                       الملوحة -أ 
 الحرارة   -التلوث                        د -ج        

 

  -قمة جبل فً الوطن العربً هو جبل : أعلى -19
 هلكرد -حصاروست                       ب - أ

 عسٌر -طوبقال                            د -ج
 

 : بأنه كمٌة المٌاه التً تسقط على شكلٌطلق على التساقط  -21
 مٌاه جوفٌة  -شلالات                                ب  - أ
 أمطار -مٌاه جارٌة                           د -ج       
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 نماذج من الاهداف السموكية وفق تصنيف بموم المعرفي

 الابتدائيةانموذج لموضوعات مادة القراءة العربية لمصف الخامس 

 أول دخولي إلى المدرسة

 الأىداؼ السموكية ت.

 جعؿ التمميذ قادرة عمى أف

 المستوى

 معرفة عرؼ أىمية المدرسةي .ٔ

 معرفة عرؼ كيفية المحافظة عمى الكتب المدرسيةي .ٕ

 معرفة عرؼ الواجبات التي تؤدييا في المدرسةي .ٖ

 معرفة عرؼ اقساـ الفعؿي .ٗ

 معرفة المدرسيعرؼ النظاـ ي .٘

 فيـ فرؽ بيف بيئة المدرسة وبيئة البيتي .ٙ

 فيـ صؼ ضرورة المشاركة في بناء الوطفي .ٚ

عطي معاني الكممات )غمرني،شعور ي .ٛ
 بالغبطة،ذىولي،مندىشًا(

 فيـ
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 مثلٌ في حكاية

 )من يقرأ؟ومَن يكتب؟(

الأىداؼ السموكية جعؿ التمميذ قادر عمى  ت
 أف

 المستوى

 معرفة دلالة موضوع الدرس عرؼي .ٔ

 معرفة في كؿِّ مكاف عرؼ وجود النظاـي .ٕ

 معرفة عرؼ كيفية مواجية المواقؼ الصعبةي .ٖ

 معرفة عرّؼ أقساـ الفعؿي .ٗ

 فيـ وضح أىمية القوانيف والأنظمةي .٘

 فيـ ستخمص العبرة مف قصة مف يقرأ مف يكتبي .ٙ

 تطبيؽ عطي أمثمة يُطبؽ عمييا المثؿي .ٚ

 تطبيؽ قرأ النصَّ قراءةً خاليةً مف الأغلاطي .ٛ

 فيـ وضح معنى كممة)حوزتنا(ي .ٜ

 معرفة ذكر النظاـ الذي يسود الغابةي .ٓٔ
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انموذج الاهداف السموكية لموضوعات مادة الرياضيات لصف الخامس 
 الابتدائي

وتوقع بعد وهاية الفصل السابع )الكسور  ت

 التلميذة قادرة علي أن :الاعتيادية ( أن تكون 

 مستوى الهدف

 تذكر   تُعرؼ الكسر الاعتيادي ٔ
 تذكر تَكتَب رمز  الكسر الاعتيادي  ٕ
 استيعاب تعطي مثاؿ عف الكسور الاعتيادية ٖ
 استيعاب  تستعمؿ  طرائؽ عدة لتساوي الكسور الاعتيادية ٗ
 تذكر تقرأ  الكسر الاعتيادي   ٘
 استيعاب  تكتب كسور عدة مساوية لكسر معيف    ٙ
 استيعاب  تميز الكسور المتساوية عف غيرىا    ٚ
 تطبيؽ  تمثؿ الكسر الاعتيادي باستخداـ المناطؽ  ٛ
 تذكر تكتب  رمز الكسور الاعتيادية  المتساوية  ٜ

 تطبيؽ تعطي  مثاؿ عف الكسور المتساوية  ٓٔ
 استيعاب تميز العدد ألكسري عف غيره  ٔٔ
 تذكر تكتب رمز العدد ألكسري   ٕٔ
 استيعاب  تعطي  أمثمة عف  الإعداد الكسرية   ٖٔ
 تطبيؽ  تحوؿ الكسر الاعتيادي إلى عدد كسري   ٗٔ
تعبر عف الكسر الاعتيادي إلى عدد كسري  ٘ٔ

 بطرائؽ عدة 
 استيعاب

 استيعاب تميز  بيف الكسر الاعتيادي والعدد ألكسري  ٙٔ
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 تذكر  تعرؼ تبسيط الكسور الاعتيادية   ٚٔ
 استيعاب تعيف صور أخرى عف تساوي الكسور ٛٔ
 تطبيؽ  تعطي أمثمة عف تبسيط الكسور   ٜٔ

وتوقع في وهاية الفصل الثامه )العمليات علي الكسور الاعتيادية ( أن تكون 

 التلميذ  قادرة علي  أن 

 

02 
 تعزف عملٍت جمع الكسىر الاعتٍادٌت  

 تذكز

00 
تجزي عملٍت جمع الكسىر الاعتٍادٌت التً 

 مقاماتها متساوٌت

 استٍعاب

02 
عملٍت جمع الكسىر الاعتٍادٌت التً ي تجز

 مقاماتها مختلفت 

 استٍعاب 

02 
تمثل عملٍت جمع الكسىر الاعتٍادٌت  على خظ 

 الأعذاد 

 استٍعاب 

02 
تجذ ناتج جمع كسزٌن اعتٍادٌٍن وتضعه  

 بأبسظ صىرة 

 تطبٍق 

02 
 تجزي عملٍت طزح الكسىر الاعتٍادٌت  

 تذكز

02 
على خظ  تمثل طزح الكسىر الاعتٍادٌت 

 الأعذاد

 استٍعاب  

02 
تجزي  عملٍت طزح الكسىر الاعتٍادٌت  التً 

 مقاماتها متساوٌت 

 استٍعاب
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 لخامسلفصل اا
 قيادة الصف الفاعمة

تعتبر الإدارة الصفية مف أىـ مرتكزات التدريس الجيد كالفعاؿ كالمقصكد 
بالإدارة الصفية عمميان ىك كؿ ما يقكـ بو المعمـ كالتلاميذ مف أعماؿ داخؿ 
الصؼ . يعتبر المعمـ ىك المسؤكؿ عف كؿ ىذه الأعماؿ ، أما إدارة 

يتحقؽ مف نتائج كأىداؼ، كىي التي تجعؿ الصؼ فيي الأساس في ما 
عممية التعميـ كالتعمـ مثمرة أك غير مثمرة .الإدارة الصفية الناجحة : يمكف 
أف نمخص الإدارة الناجحة بأنيا عمؿ نشط كمشاركة فاعمة لتلاميذ الصؼ 
في الحصة ، يقكد المعمـ العمؿ كيكجو كيرشد كيطرح المسائؿ لمنقاش ، كلا 

إذف يجب أف يككف ىنالؾ صكت كحركة داخؿ  جاىزة .يطرح الحمكؿ ال
الصؼ ، كلكنيا يجب أف تككف غير مرتفعة إلى حد الإزعاج ، كالأصكات 
، ما دامت ، مناقشات بيف التلاميذ في مكضكع الدرس كما يتعمؽ بو ، 
فيي ليست فكضى ، كبعكس ذلؾ إذا كاف الصؼ ىادئان ، أك كاف التلاميذ 

رل غير مكضكع الدرس فيذه ىي الفكضى يتحدثكف في مكضكعات أخ
  بعينيا .
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 النظريات الحديثة في القيادة: 
 اولًا:نظرية سمسمة السموك:

نظرية سمسمة السمكؾ نحدد مف خلاليا النمكذج القيادم لمقائد بمقداريف ىما 
، مقدار السمطة التي يمتمكيا القائد ك مقدار الحرية الممنكحة لمتابعيف أك 

  .يفالمرؤكس
كىناؾ سبعة أنماط مف خلاليا نستطيع اف نحدد مكقع القائد عمى ضكء 

 متغيرات المقداريف السابقيف .
 القائد الذم يصنع القرار ، ك يعمنو : - أ

ك يختار الحؿ دكف الرجكع  ةىنا القائد يعرؼ المشكمة ك يضع الحمكؿ البديم
 رسمية.لأحد كعلاقاتو مع مرؤكسيو تتـ بالصلابة ك القسكة ك ال

 القائد الذم يبيع قراره :-ب
القائد ىنا يعرؼ المشكمة ك يضع الحمكؿ المناسبة إلا انو يختمؼ عف النمط 
السابؽ انو يقكـ بمحاكلة اقناع مرؤكسيو بقبكؿ القرار ، ك يمجأ الى اسمكب 
 التعاكف بدلا عف فرض القرار كذلؾ بسرد ميزات القرار ك اىميتو لممنظمة.

 كاره ، ك يدعك الى الاسئمة :قائد يقدـ اف -ج
القائد ىنا يتخذ القرار بنفسو كلكف يتيح لمرؤكسيو تفيـ افكاره ك اىدافو التي 
يعمؿ عمى تحقيقيا. كيعد ىذا القرار فرصة لمقائد ك لمرؤكسيو لاكتشاؼ 

 اليدؼ مف القرار.
 قائد يعرض قرار غير نيائي يخضع لمتغيير : -د

القائد ىنا يحدد المشكمة ك يضع الحمكؿ البديمة ك يختار احد الحمكؿ الذم 
 .الآراءيراه مناسب مبدئيا ك بعد ذلؾ يجتمع بمرؤكسيو لتبادؿ 

 قائد يعرض المشكمة ، كيحصؿ عمى مشاركة في عمؿ القرار: -ىػ
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يختمؼ القائد ىنا عف الانماط السابقة كذلؾ لأنو يجتمع بمرؤكسيو بعد اف 
المشكمة ك قبؿ عممية اتخاذ القرار ليتيح ليـ المشاركة في اقتراح يحدد 

 الحمكؿ ليختار ىك اخيرا الحؿ المناسب.
 قائد يعرؼ كيحاكؿ يسأؿ المجمكعة لتصنيع القرار: -ك

القائد ىنا يفكض مرؤكسيو حؽ اتخاذ القرار بعد اف يحدد المشكمة كفؽ 
 المتاحة . ةاطار امكانيات المنظم

 لممرؤكسيف بأف يعممكا ضمف حدكد عرفت ليـ بكاسطتو: قائد يسمح -ز
القائد ىنا يتيح لمرؤكسيو الحرية في اتخاذ القرار كىك بدكره سيقبمو إذا ما 
كافقكا عميو حيث يمثؿ ىذا النمط اقصى درجات الحرية في تصرؼ 

 المرؤكسيف ك القيد الكحيد ىك حدكد الامكانيات المتاحة لحؿ المشكمة.
 القيادة الفعالة : ثانياً: نظرية

عرض فيدلر نظرية القيادة الفعالة ..تعالج ىذه النظرية نكعيف ميميف مف 
 انكاع القادة ىما :

القائد الدكتاتكرم كما يرل فيدلر قائد يكجد في الانظمة التقميدية ك -1
 ةالعسكرية ، ك القائد ىنا يركز عمى صنع القرار بنفسو ك تكجيو الجماع

  تمقي الاكامر ك تنفيذىا.كما عمى الاخريف إلا
حيث اف القائد يركز عمى  ةالقائد الديمقراطي فيك نمكذج جديد في القياد-2

 علاقاتو مع الجماعة ك استخداـ المكارد البشرية مف خلاؿ المشاركة.
ك لقد اشار فيدلر الى ثلاثة عكامؿ لكؿ منيا تأثيرىا تحت ظركؼ معينو 

 ..كىي : ةلتجعؿ لمقيادة فعالي
 ة المكقع لمقائد .قك -أ

 بناء اك تركيب الميمة-ب
 العلاقات الشخصية لمقائد.-ت
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 ثالثاً: نظرية دورة الحياة لمقيادة:
قدـ كؿ مف بلانشرد ك ىرسي نظرية دكرة حياة القيادة ك تحاكؿ ىذه النظرية 
أف تزكد القائد ببعض الفيـ عف العلاقة بيف النمكذج الفعاؿ لمقيادة كمستكل 

 ف ك التركيز في ىذه النظرية عمى التابعيف ، ذلؾ لافالنضج لمتابعي
النضج في ىذه نظرية  التابعيف عنصر حيكم جدا في أم مكقؼ قيادم

دكرة الحياة تعرؼ بكاسطة ما يسمى قدرة الاستقلاؿ النسبية في الأمكر 
 التالية :

 تحمؿ المسؤكلية. -أ
 التحصيؿ ك الدافعية لمفرد ك الجماعة. -ب

 النظرية بأف سمكؾ القائد يجب أف يتحرؾ مف :ك تقترح 
 اىتماـ عاؿ بالميمة _ اىتماـ منخفض في العلاقات.-1
 اىتماـ عاؿ بالميمة _ اىتماـ عاؿ في العلاقات. -2
 اىتماـ منخفض بالميمة _ اىتماـ عاؿ في العلاقات. -3
 اىتماـ منخفض بالميمة _ اىتماـ منخفض في العلاقات. -4

 لطريق إلى الهدف :رابعاً: نظرية ا
قدـ كؿ مف ميتشؿ ك ىكس نظرية الطريؽ الى اليدؼ لمقيادة . ك التي 
تيدؼ الى تأثير القائد ك فعاليتو في التابعيف مف خلاؿ ادراؾ الكسائؿ ك 
الطرؽ التي تؤدم الى تحقيؽ الاىداؼ سكاء اىداؼ العمؿ اك الاىداؼ 

 الشخصية لمتابعيف ..
 أربعة أنكاع مف القيادة، كىي :كتكضح ىذه النظرية أف ىناؾ 

 القيادة المكجية: -1
يعطي القائد تكجييات محددة ك يرتب العمؿ حسب الأكلكية ثـ يطمب مف 
التابعيف التقيُد في القكانيف ك التعميمات التي تقكد عممية الانجاز كتككف 
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العلاقة ايجابية بيف رضا التابعيف كبيف تكجيو القائد لممياـ الغامضة ك 
 علاقة سمبية في المياـ الكاضحة. 

 القيادة الداعمة :-2
تتميز ىنا باف القائد يككف حميما حيث يعطي اىتماـ لمكضع الاجتماعي ك 

المعيشي لمتابعيف ،فالقائد يقكـ بعمؿ صغير ليجعؿ جك العمؿ مريح 
مف الناحية النفسية ك يعامؿ الجميع بشكؿ متساك ،مناسبة لمذيف لمعامميف 

 يعممكف تحت ضغكط ك إحباط.
 قيادة المشاركة :-3

يتميز القائد ىنا انو يستشير التابعيف ك يأخذ باقتراحاتيـ قبؿ اف يضع 
لكؿ التابعيف ك المكاقؼ التي تؤدم  ةالقرار ك يجب مناقشة المميزات المحدد

 كة ك بالتام الانجاز الفعاؿ .الى قيادة المشار 
 القيادة الميتمة بالإنجاز :-4

القائد ىنا يؤكد عمى الانجاز المميز كفي الكقت نفسو يضع ثقتو في 
التابعيف ك ما عمييـ إلا اف يرتقكا الى ىذه الثقة ك يكافحكا الى الكصكؿ الى 

جية ك الحصكؿ عمى الثقة العالية في القدرة عمى مكا ةمعايير انجاز عالي
التحديات ك تحقيؽ الاىداؼ ، ك مف خلاؿ الدراسات كجد اف ىناؾ علاقة 
ايجابيو بيف كمية الانجاز ك تكقعات التابعيف ك كمما كاف القائد ميتـ 

ك لكف لا تكجد علاقة جكىرية  بإنجازىـكمما كاف التابعيف كاثقيف  بالإنجاز
ف جيكدىـ ستقكدىـ كبيف تكقعات التابعيف با بالإنجازبيف القيادة الميتمة 
 الى الانجاز الفعاؿ.

 
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                              قيادة الصف الفاعلة         -----------                     الخامسالفصل 
 

 
 

174 

  فشل الإدارة الصفية :  عوامل نجاح أو
سية مف عناكينيا إلى تقكيميا االتخطيط : لا يقصد ىنا كتابة الخطة الدر  

فحسب ، بؿ يعني كضع الخطكط العريضة كالعناكيف الرئيسة لمعمؿ المنكم 
تنفيذه في الحصة ، إذ لا يستطيع أم معمـ كلا يطمب منو أف يحضر كؿ 
درس ككؿ حصة بشكؿ مفصؿ ، كلكنو يستطيع أف يحضر جيدان لحكالي 

فصؿ( ، أما بقية حصة في كؿ  24( حصة طيمة العاـ الدراسي )44)
المكضكعات كالحصص فعميو أف يضع الخطكط العريضة لسيرىا كتنفيذىا 

يعتقد الكثير مف المعمميف المبتدئيف منيـ كالخبراء بعدـ أىمية التخطيط  ،
ينبع مف غركر بعض المعمميف أك مف  الخاطئكىذا الاعتقاد  ،لمدرس 

ىك أحد أسباب ضعؼ  ثقتيـ الزائدة بقدراتيـ ، كالحقيقة أف عدـ التخطيط
التعمـ ، ذلؾ لأف عدـ التخطيط يؤدم بالمعمميف )المبتدئيف خاصة( إلى 
التخبط . كيؤدم مع الخبراء إلى عدـ اكتشاؼ طرائؽ جديدة لمعالجة 
المكضكعات بؿ البقاء عمى أساليبيـ كتكرار ما بيا مف نقائص كعيكب ، 

ـ أساليبو بنفسو كيعر  ؼ نقاط القكة كالضعؼ فييا إف المعمـ الجيد ىك مف يُقكِّ
إف القاعدة الذىبية عف ضركرة التخطيط تتمخص في  كيعد ليا باستمرار .

أف عمى المعمـ أف يعرؼ إلى أيف يريد أف يصؿ قبؿ أف يبدأ عممية التعميـ 
كالتعمـ . إف دخكؿ الصؼ بدكف تخطيط يجعؿ إرادة الصؼ فاشمة ... 

 التخطيط أكلان كبدكنو لا إدارة صفية .
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 : مفهوم الإدارة الصفية الفاعمة
عالميف ىما عالـ  يعتبر مفيكـ الإدارة الصفية مفيكـ مركب يجمع بيف

 الإدارة المتسـ بالشمكلية كالعمكمية كخصكصية الاتصاؿ بحقؿ الإدارة
دارة الأعماؿ ، كعالـ التربية كالتعميـ المتسـ بخصكصية تختمؼ  العامة كا 

 ) كالذم يجمع العالميف ىك العنصر البشرم . عالـ الإدارة إلى حد ما عف
اعتبارات في التفاعؿ كالتعامؿ  ذلؾ المخمكؽ الذم تدخؿ مجمكعة ( الإنساف

تتخذ صفة  معو فتجعؿ مف إدارتو كتكجييو عممية ليست بالسيمة كلا
                        .النمطية

كالجيكد التي  كالقيادة ، كتعرّؼ إدارة الصؼ بأنيا مجمؿ عمميات التكجيو 
الجيكد مف  يبذليا المعمـ كالمتعممكف في غرفة الصؼ ، كما ينشأ عف ىذه

 كالأصؿ في ىذه الجيكد أف تعمؿ عمى تكفير المناخ أك  أنماط سمككية
كلتحقيؽ ىذه الجيكد لا بد مف  . الجك الملائـ لبمكغ الأىداؼ المخططة

ية بما فييا مف مقاعد أدكار المعمـ كالمتعمميف كتنظيـ البيئة الصف تحديد
 .كىادفان  لجعؿ عممية التعميـ أمران ممتعان  كأدكات كأجيزة

أمور هامة من  ومن تعريف الإدارة الصفية السابق يمكن استخلاص
 :                    أبرزها أن الإدارة الصفية

عالـ الإدارة كعالـ التربية كالذم يجمع بينيما  : مف عالميف مركبيف تتككف
 الإنساف ) المعمـ (. نصر البشرمالع ىك
تحديدان دقيقان لدكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كما يقكـ بو المعمـ مف  تتضمف-1

التعميمية التي تسيـ في تعمـ المتعمـ إلى أقصى طاقاتو  تنظيـ للإجراءات
 . الممكنة

عممية التكجيو كالتفاعؿ التي تتـ بيف قطبي العممية التعميمية التعممية  ىي
 . السمكؾ المتعمقة بيا اطكأنم
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في غرفة الصؼ أمران  عممية تيدؼ إلى تنظيـ فعاؿ لجعؿ التعميـ كالتعمـ-2
 .ممكنان كىادفان كمشكقان 

تيدؼ إلى تكفير المناخ الصفي أك الجك الملائـ لبمكغ الأىداؼ  عممية-3
 .المخططة
 تنظيمان لمخبرات كالمكاد كالأدكات لتيسير التعمـ تتضمف

  :التدريس الأدائية فيالمهارات 
عمى الرغـ مف أف الاتجاىات التربكية الحديثة تؤكد عمى أىمية مشاركة 

النشاط الصفي ، كعمى أنو ينبغي عمى المعمـ أف يقمؿ مف مقدار  التلاميذ في
إلا أف ىناؾ مكاقؼ كثيرة تتطمب مف المعمـ أف يضطمع   حديثو أثناء  تدريس
  .بالدكر الرئيسي فييا

نظر عف المستكل التعميمي الذم يدرس فيو المعمـ فيناؾ حاجة فبغض ال 
لعرض حقائؽ كمفاىيـ كمبادئ جديدة عمى التلاميذ كىناؾ حاجة إلى  دائمة

كالأنشطة الصفية كتكضيح المسائؿ المتضاربة كاستكشاؼ  شرح الإجراءات
  .العلاقات المعقدة

داخؿ الفصؿ  ذلؾ كغيره كثير يتطمب مف المعمـ أف يقكـ بدكر كبير كؿ
مما يجرم داخؿ الفصؿ يقكـ بو المعمـ كنتيجة  %70 كقد بينت البحكث أف

تقانيا إلى اكتساب  لذلؾ فإف المعمـ بحاجة    .ميارات عرض الدرس كا 
بو المعمـ داخؿ الفصؿ أك  فميارات التدريس ىي النشاط التعميمي الذم يقكـ

  .خارجو بقصد نجاح العممية التعميمية
يحدد فييا المدرس ما سيقكـ بو ىك مف أعماؿ كما سيقكـ بو  كىي قرارات

كتتابع ىذه الأعماؿ كالأفعاؿ خلاؿ ساعات أك  التلامذة مف أفعاؿ كتسمسؿ
كسائؿ كخامات كأدكات كؿ ذلؾ في  دقائؽ الدرس المتاحة كما سيحتاجو مف

 .بالمحتكل إطار نظرة كاعية فاحصة للأىداؼ كدراية كاممة
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يمية أو المهارات التي يجب أن يجيدها المعمم في أهم الأنشطة التعم
 : الصف

 .ضبط الصؼ
نيائو   .تقديـ الدرس كا 

 عرض الدرس ) ميارة الشرح(.
 . طرؽ التدريس

 . أسمكب تنكع الأنشطة كالحكافز
  .التعزيز

 عناصر الإدارة الصفية الفاعمة :
ؾ سبع حتى تحقؽ الإدارة الصفية الفاعمة أىدافيا كغاياتيا بفاعمية ىنا
 عناصر لا بد مف مراعاتيا عند إدارة الصؼ كىذه العناصر ىي : 

يمثؿ التخطيط الرؤية الكاعية  اولًا:التخطيط ) البرمجة واتخاذ القرارات(:
الشاممة لعناصر العممية الإدارية ، كفيو يتخذ المعمـ قرارات عدة منيا 

تعمقة بالخبرات قرارات منيجية متعمقة بتعميـ المتعمميف كقرارات تعميمية م
التعميمية المتكفرة في غرؼ الصؼ ، كتعتبر برمجة الأنشطة التعميمية مف 
المياـ الأساسية لمتخطيط ، كمف المعتاد أف يتـ التخطيط في غياب 
المتعمميف ، كفي حالة مشاركتيـ يبقى التخطيط المسبؽ جزءان ضركريان 

الأحداث غير لممعمـ ، كتجدر الإشارة إلى أف التخطيط لا يحذؼ كؿ 
 المتكقعة ، بينما بدكف التخطيط تككف كؿ الأحداث غير متكقعة.

إف ميمة التنظيـ الأكلية تككيف مجمكعات صغيرة مف  ثانياً: التنظيم:
المتعمميف كتعرفيـ بالتعميمات كالقكانيف ، كاتخاذ الترتيبات لتنفيذ الخطط ، 

لّا شيئان كاحدان كككف التخطيط بيف ما الذم سيحدث في غرفة الصؼ ليس إ
، فيك الاستعداد لكؿ شيء يمكف أف يحدث بصكرة أك بأخرل . كالمنطؽ 
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جانب ميـ مف جكانب الإعداد فيك يشمؿ تكفير كصيانة كتكزيع الأدكات 
 كالأجيزة ، كفي كثير مف الأمثمة تطكير المكاد التعميمية بشكؿ فعمي.

يقتصر التنسيؽ في غرفة الصؼ عمى ترتيب حركة الأفراد            لاثالثاً:التنسيق:
كالمجمكعات ، بؿ يتعمؽ بأمكر أخرل مثؿ حركة المشاركيف كالمصادر 
كالمكاف كالاستخداـ الأمثؿ لممكارد المادية المتاحة ، كالانتقاؿ السيؿ مف 

نجاز ال خطط نشاط إلى آخر ، فعندما ييدؼ التنسيؽ اتخاذ ترتيبات جيدة كا 
بفاعمية فيك يعمؿ عمى تنظيـ مشاركة الأفراد كتنسيؽ أدكارىـ كاستبعاد كؿ 
ما مف شأنو تكليد التناقضات كالمنافسات غير الإيجابية فيما بينيـ كأخذ 

 الاحتياطات اللازمة للأمكر الطارئة كمعالجتيا في حالة حدكثيا .
تكجيو الأفراد يشبو ىذا العنصر التنسيؽ مف حيث  رابعاً:التوجيه والضبط:

لتطبيؽ القكانيف كالتعميمات بما يعكد بالنفع عمييـ كيزيد مف فاعميتيـ ، كما 
أنو يشبو التنسيؽ مف حيث إنجاز ميمة التخطيط كالسيطرة عمى الأمكر 
التي تحدث في غرفة الصؼ . كفي التربية ، يعتبر إعطاء الإرشادات 

ى شكؿ أكامر ، كيعتبر ضبط كالتعميمات أكثر قبكلان مف التكجيو كالإرشاد عم
الصؼ كسمكؾ المتعمميف مف مياـ التكجيو ، لكف يميؿ البعض إلى اعتبار 
الضبط ميمة مختمفة مف الناحية الإدارية عف التكجيو . إف الضبط يساعد 
في تنفيذ الخطط كالسياسات كالقكانيف بشكؿ جيد في غرفة الصؼ . كىكذا 

مف تعمميـ كبأنيـ يقكمكف بمياميـ  فالمعمـ يكجو أنشطة المتعمميف كيتأكد
 بشكؿ جيد لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.

الاتصاؿ يتقاطع مع كؿ عناصر العممية الإدارية ، كىك خامساً:الاتصال: 
يشمؿ الاتصاؿ المفظي كغير المفظي كالكتابي التي تعمؿ عمى تحقيؽ 
 أىداؼ إدارة الصؼ . كيتـ الاتصاؿ بيف المتعمميف كالمعمميف لتخطيط
كتنسيؽ جيكدىـ ، كما يتـ الاتصاؿ مع الكالديف عف طريؽ كتابة التقارير 
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الاجتماعية كالشخصية، كفي مستكيات أعمى لبناء التنظيـ لمختمؼ التقارير 
 الرسمية 

القيادة ىي النشاط التخصصي الذم يمارسو شخص  سادساً: القيادة:
في تحقيقو ،  لمتأثير في الآخريف كجعميـ يتعاكنكف لتحقيؽ ىدؼ يرغبكف

فالمعمـ القائد ىك المؤثر الذم يقكد طلابو إلى بر الأماف كيجعميـ يتعاكنكف 
معو كفيما بينيـ لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة بثقة ككد كاحتراـ دكف قسر أك 
إرىاب . فالمعمـ القائد ىك الذم يؤثر عمى آراء طلابو كيجعميـ يسمككف 

 كلثقة المتعمميف فيو . سمككان يتفؽ كتصكراتو كذلؾ لقكة شخصيتو
التقكيـ ىك الكسيمة التي يمكف بكاسطتيا تحديد مدل إسياـ سابعاً:التقويم: 

العممية الإدارية الصفية في تحقيؽ الأىداؼ المرسكمة ، كتشخيص 
مصدرىا كتصحيح مسارىا . كالكاقع أف عممية تطكير المعمـ لعممية إدارة 

سميمة ، كالمعمـ يجرم التقكيـ  الصؼ لا تكتمؿ إلّا بتقكيـ مبني عمى أسس
التككيني المستمر كالتقكيـ النيائي الختامي ، كيستفيد مف التغذية الراجعة 
في إعادة النظر في أم عنصر مف العناصر السابقة ، كما يعمؿ المعمـ 
عمى تقكيـ مدل كفاية المكارد كالإمكانات كيحرص عمى تشجيع كتعزيز 

 المسيء. التمميذ الجيد كمحاسبة التمميذ 
كىكذا فعناصر إدارة الصؼ السبعة السابقة ىي التي تطبؽ في غرفة 
الصؼ ، كحتى يستطيع المعمـ تكفير ظركؼ ملائمة لحدكث التعمـ في 
ضكء الأىداؼ المحددة سمفان لإحداث تغييرات مرغكبة في سمكؾ المتعمميف 

لبيئة ، فإف المعمـ يرتبط بعنصريف آخريف يمكف أف نشير إلييما بتنظيـ ا
 المادية لمتعميـ كالتعمـ ، كالمناخ النفسي كالاجتماعي كىما كما يمي : 

تنظيـ البيئة المادية لمتعميـ كالتعمـ : كنعني بذلؾ غرفة الصؼ كما -1
تشتمؿ عميو مف أدكات كمعدات كقطع أثاث ككسائؿ تعميمية كمستمزمات 
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التدريس المختمفة . كبقدر إيلاء المعمـ ىذه البيئة جؿ اىتمامو كرعايتو 
لجعميا بيئة ممتعة لو كمريحة لطلابو كمحفزان لمتعمـ كالتعميـ بقدر ما ينجح 
في إبعاد السأـ كالممؿ ، كيدخؿ في تحسيف البيئة المادية تنظيـ الصؼ 

ـ بالإنارة ، كالتيكية كالمقاعد حسب ما تتطمبو الميمات التعميمية ، كالاىتما
، كطلاء الجدراف ، كالترتيب، كالنظافة ، ككفرة مستمزمات التدريس فييا 
كسعتيا . فالاىتماـ بالبيئة المادية لغرفة الصؼ يجعؿ جكىا العاـ مبعث 
راحة كطمأنينة كمبعث تعمـ ذاتي كمبادرة ، كلذلؾ يجب أف تعد البيئة 

 العممية الإدارية الصفية . المادية لمصؼ عنصران ثامنان مف عناصر 
المناخ النفسي كالاجتماعي : تعتبر الممارسات التي تتـ في غرفة  -2

الصؼ بيف المعمـ كالمتعمـ مف أفضؿ الممارسات التي تمر مف خلاؿ 
الجانب النفسي كالاجتماعي كىذا يبيف أىمية المناخ النفسي كالاجتماعي 

قباليـ ع مى النشاط كالتعمـ برغبة عمى تماسؾ أفراد الصؼ كتعاكنيـ كا 
كممارسة. أما كيفية تكفير المناخ النفسي كالاجتماعي في غرفة الصؼ 
،فيمكف ذلؾ عف طريؽ قياـ المعمـ بإشباع حاجات المتعمميف النفسية 
كالاجتماعية كتمبيتيا ، كتنمية الحس الاجتماعي عندىـ ، كتقبميـ كاحتراـ 

لة ، كمراعاة التفاعؿ الصفي مشاعرىـ كتقديرىـ كمعاممتيـ بنزاىة كعدا
الديمقراطي القائـ عمى الثقة كالمكدة كأف يكفر مناخان إيجابيان كديان دافئان في 
غرفة الصؼ ، كالعمؿ عمى غياب مظاىر العنؼ كالإرىاب مع الحرص 
عمى تعزيزىـ كتشجيعيـ في جك مف الأمف كالآماف كالطمأنينة . كلذلؾ يعد 

صران تاسعان مف عناصر العممية الإدارية المناخ النفسي كالاجتماعي عن
 الصفي.
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 :                          نصائح عامة تساعد المعمم عمى ضبط الصف
معينو أك خطة بذاتيا تصمح لكي تككف نمكذجان يقتدم بيا  ليس ىناؾ كسيمة

مناسبة ظركفيا كملابساتيا كأحداثيا  أك طريقة يحتذم حذكىا لأف لكؿ
القدرة عمى الحفاظ عمى  الكبير الذم يقكـ بو المعمـ في كيأتي ىنا الدكر

 .المختمفة النظاـ في المكاقؼ التعميمية
ليؾ بعض ىذه  العامة التي تعيف كتساعد المعمـ  كالإرشاداتالنصائح  كا 

 :عمى ضبط الصؼ
 . لا تبدأ العمؿ قبؿ أف يسكد النظاـ تمامان في صفؾ -1
نما اتخذ مكانان مناسبان  إذا دخمت الصؼ كالفكضى سائدة فلا-2 تغضب كا 

 . الجميع كحدؽ نظرتؾ بيف الجميع بحيث ترل
 . عدـ الجمكس بقدر الإمكاف-3
 . لا تتياكف مع التلاميذ المشاغبيف كاتخذ عقابان سريعا لردعيـ -4
 . قـ بإعداد درسؾ إعدادان جيدان -5
 . ذيجب عمى المعمـ التحدث بالمغة الفصحى المناسبة لمستكل التلامي-6
 . التحقؽ مف أف جميع التلاميذ يسمعكنو كيركف بشكؿ جيد-7
تكزيع الزمف عمى أجزاء الدرس المختمفة حتى لا ينتيي الدرس قبؿ نياية -8

 . بفترة طكيمة حتى لا تعـ الفكضى كالاضطراب الحصة
 . كزع التلاميذ عمى الصؼ حسب أطكاليـ-9

 . ي الصؼعكد التلاميذ عمى عدـ تبديؿ أماكف جمكسيـ ف-14
 . قؼ في الصؼ في مكاف مناسب بحيث يراؾ جميع التلاميذ-11
 . عكد التلاميذ عمى الاستئذاف عند طمب الجكاب-12
 . عكد التلاميذ عمى المحافظة عمى آداب المجالس-13
 . لا تقبؿ الجكاب إلا مف التمميذ المسئكؿ فقط -14
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 . ضىلا تقبؿ الأجكبة الجماعية التي تككف مصدران لمفك  -15
 . لا تتصرؼ تماما لمطالب المجيب كتيمؿ بقية التلاميذ -16
نقؿ نظرؾ بيف التلاميذ حتى يشعر كؿ طالب بأنو مكضع اىتمامؾ  -17

 . كعنايتؾ كمراقبتؾ
 . لا تنشغؿ عف التلاميذ بأمكر ثانكية -18
  لا تترؾ فترة فراغ أك صمت طكيمة حتى لا تككف مرتعان لمفكضى -19
 . ف رحب الصدر متسامحان فلا تنزعج لأقؿ ىفكةيجب أف تكك  -24
 . حاكؿ أف يككف العقاب نادران ما أمكف ،حتى تبقى لو ىيبتو كقيمتو  -21
 . لا تكجو المكـ لمصؼ بأكممو حتى لا تفقد الجميع -22
 . قـ بإثارة انتباه التلاميذ كترغيبيـ في الدرس -23
بعينو حتى لا تؤذم  تأكد مف أنؾ تعاقب التمميذ الذم أثار الشغب-24

 . دكف ذنب الأبرياء  شعكر
 . يجب أف يككف ىناؾ تناسب بيف الذنب كالعقكبة-25
لا تطرد التلاميذ خارج الصؼ ،لأف ذلؾ دليؿ عمى عجزؾ عف حؿ  -26

 المشكمة
احضر جميع مستمزماتؾ مف كسائؿ كأدكات كطباشير حتى لا  -27

 . تضطر لمخركج أك إرساؿ طالب
ة كدية مع التلاميذ داخؿ الصؼ كخارجو حتى تكسب كف عمى علاق-28

  ثقتيـ كاحتراميـ.
 . لا تيدد كثيران أك تكثر مف الكعيد في أمكر لا تستطيع أف تقكـ بيا-29
 . كف رحيمان كاشعر التلاميذ بالمكدة كالأماف كالاطمئناف -34
 . إذا أمرت بشيء فتأكد مف أنؾ تجاب إلى طمبؾ -31
 . لتلاميذ القياـ بو مف أعماؿمتابعة ما كمفت ا -32
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 . كف كاثقان مف نفسؾ كليظير ذلؾ في كلامؾ كأسمكبؾ-33
 . لا تكف متشددان في أمكرؾ كميا  -34
يجب أف تتحمى بالصبر كالأناة كالتأني كضبط النفس كالعفك  -35

 .كالتسامح
 . كف عادلا في تعاممؾ مع التلاميذ -36
 . الله الإخلاص في العمؿ كالاحتساب عند  -37
 . قؼ كأنت تكتب عمى السبكرة بزاكية تمكنؾ مف رؤية الصؼ  -38
 . عكد التلاميذ عمى احتراـ آراء بعضيـ البعض -39
 . لا تمجأ إلى الطريقة الإلقائية إلا إذا لـ تجد سكاىا لعرض الدرس -44
 . لا تتبع طريقة كاحدة في العرض -41
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 :البيئة الصفية النفسية والاجتماعيةدور المعمم في إدارة وتنظيم 
التعميمية التعممية إلى تنمية شخصية التمميذ مف النكاحي  تيدؼ العممية 

كالانفعالية كالاجتماعية كافة. كحيث جؿ الممارسات  العقمية كالجسمية
كالمتعمـ تمر مف خلاؿ الجانب النفسي  الصفية القائمة بيف المعمـ

بيف قطبي العممية فإف  الممارسة التفاعؿ النفسيكالاجتماعي كعماد ىذه 
لأف طرفي  للإدارة الصفية أسسان نفسية كأخرل اجتماعية ذات أىمية خاصة
  .الاتصاؿ يتسماف بأبعاد نفسية كاجتماعية غاية في الخصكصية

النفسية للإدارة الصفية:تنحصر الأسس النفسية التي تقكـ عمييا  الأسس
رفة طبيعة التعمـ ، بمعنى معرفة مكضكع التعمـ مع : التربية ببعديف ىما

كالاىتماـ بأساليبو كبطرؽ تدريسو كاختيار  كمحتكاه كمناسبتو لممتعمـ ،
كمعرفة طبيعة المتعمـ أم  المناسب لكؿ مكضكع مف مكضكعات التعمـ ،

لمتعمـ كحاجاتو  معرفة المتعمـ كسماتو كقدراتو كميكلو كاستعداداتو كدكافعو
التكازف ،  اجة ىي حالة مف النقص كالعكز كالافتقار كاختلاؿكالح النفسية

تقترف بنكع مف التكتر كالضيؽ لا يمبث أف يزكؿ متى قضيت الحاجة كزاؿ 
، سكاء كاف ىذا النقص ماديان أك معنكيان ، داخميان أك خارجيان .  النقص

 : كالحاجات ىي
ة التي تتـ في غرفة الحاجة إلى الطمأنينة:إف العممية التعميمية التعممي -أ 

عممية تفاعمية بيف المعمـ كالمتعمـ ، كلإنجاح ىذه العممية لا بد أف  الصؼ
كبيئتو مناسبان لطرفي الاتصاؿ . كخاصة المتعمـ  يككف مناخ الصؼ

دخاؿ الطمأنينة إلى نفسو رىاب  . لتشجيعو كا  فإذا كانت البيئة بيئة قسر كا 
كميكلو . مما يؤدم  ت رغباتوكسيطرة مطمقة كاف المتعمـ مضطران إلى كب

ذاتو  إلى نفكره مف التعمـ كربما تدىكرت صحتو النفسية كيسعى لمتعبير عف
 .بسمكؾ غير مقبكؿ
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الحاجة إلى رغبة  تنطكم ىذه :الحاجة إلى الحب المتبادؿ كالانتماء-ب 
 الفرد في إقامة علاقات عاطفية مع الآخريف عمكمان ، كمع الأفراد أك

ف مف أسباب حالات المجمكعات اليام ة في حياة الفرد بشكؿ خاص. كا 
 .عدـ إشباع مثؿ ىذه الحاجة الشغب في غرفة الصؼ

رغبة الفرد في  تشير ىذه الحاجة إلى :الحاجة إلى تقدير الآخريف -ج 
 تحقيؽ قيمتو الشخصية كفرد متميز كيؤدم إشباع ىذه الحاجة إلى الشعكر

كالفائدة . في حيف يؤدم عدـ إشباعيا إلى بالقكة كالثقة كالجدارة كالكفاءة 
 .كالعجز الضعؼ

 كمف الجدير بالذكر أف تقدير التمميذ مف قبؿ المعمـ كالآخريف يؤدم إلى
الإحساس باحتراـ الذات المرتبطة عمى نحك كثيؽ بنجاح التمميذ في أعمالو 

صيؿ كنشاطاتو المختمفة ، فالتمميذ المقدَّر ىك أكثر قدرة عمى التح المدرسية
 .                                التمميذ غير المقدَّر الدراسي كالنجاح مف

لدل جميع الأفراد .  :إف حاجة الفرد لمنجاح متكافرة الحاجة إلى النجاح -د
كقدراتو كيجنبو  كلكف بمستكيات مختمفة كالنجاح يمكف الفرد مف الثقة بنفسو

 يعزز نشاطاتو الأكاديميةحالات القمؽ الناجمة عف الخكؼ مف الفشؿ ك 
 . المستقبمية فالنجاح يؤدم إلى نجاح

الحاجة إلى مساعدة  تشير ىذه :الحاجة إلى سمطة ضابطة مكجية -ق 
منظـ ،  التمميذ بتبني القيـ كالمعايير التي تساعده في إيجاد مجتمع حر

 كترتبط ىذه الحاجة بالمراحؿ التطكرية كالنمائية التي يمر بيا التمميذ ،
التمميذ في المرحمة الأساسية الأكلى حاجتو إلى الضبط غير مرحمة ف
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:تشير ىذه الحاجة إلى السماح لمفرد بأف يختار  الحاجة إلى الحرية -ك 
يسمكو ، كاحتراـ رغبتو في تأكيد ذاتو في حدكد معينة .كما  الطريؽ الذم

 ك فعمي .تحقيؽ إمكاناتو كقدراتو عمى نح تشير إلى رغبة الفرد في
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  :الصف الاتصال الصفي الفعال في إدارة
كالكفايات ، كيمكف  يحتاج المعمـ إلى امتلاؾ عدد كبير مف الميارات   

مف  القكؿ أف أكثر الميارات التي يحتاجيا ىي ميارة الاتصاؿ التي تعد
معممان لديو  الميارات الصعبة التي تكاجو المعمـ سكاء كاف معممان جديدان أك

، حيث يحدث في كثير مف الأحياف عدـ فيـ التلاميذ لمعمميـ أك  خبرة
الصؼ المسرح الذم تحدث فيو التغيرات في الأبنية  كتعد غرفة .العكس

شكؿ تغيرات سمككية ، كلذا يمكف النظر  المعرفية التي يمكف أف تشاىد عمى
مقدرة المعمـ عمى إحداث لزيادة  إلى أف عمميات الاتصاؿ تعد متطمبان أساسيان 

عمى إعاقة العممية  التعمـ المنشكد ، فأنماط أك أم سمكؾ اتصاؿ قد تعمؿ
احتمت ميارة الاتصاؿ مركزان  كقد التعميمية أك تدفعيا في الاتجاه المرغكب

الممارسات  ىامان في مجاؿ البحكث كالدراسات التي تستيدؼ تحسيف
 المعمميف كخصكصان في المراحؿ التعميمية التي أظيرت أف نسبة كبيرة مف

العميا مف التعميـ يستأثركف بكقت الدرس ، فالمعمـ يتحدث كالتلاميذ يستمعكف 
كغالبان يبقى في ىذا المكقع كي يستطيع  . في منتصؼ غرفة الصؼ كمكقعو

رسالتو إلى جميع التلاميذ الذيف يجمسكف غالبان عمى شكؿ صفكؼ  أف يرسؿ
في ذلؾ إلى اعتقاد بعض المعمميف أف مشاركة  السبب متكازية ، كقد يعكد

المطمكب مف المنياج ، حيث يرل ىؤلاء  التلاميذ تقمؿ مف إمكانية قطع
المشاركة في النشاطات الصفية  المعمميف أف الفرص التي تعطى لمتلاميذ في

لجزء كبير مف كقت  كقد يعكد السبب في استئثار المعمميف . تعيؽ الأىداؼ
مفيكـ الاتصاؿ  .امتلاكيـ ميارة تنظيـ عممية الاتصاؿالحصة إلى قمة 
الاتصاؿ كمفيكـ التفاعؿ الصفي مفيكميف  يعد مفيكـ:كالتفاعؿ الصفي

فقد بدأ الاىتماـ بيما يزداد ما  جديديف نسبيان في الإطار التربكم كالتعميمي
كيمكف تعريؼ الاتصاؿ بأنو عممية نقؿ  ، 1970-1960 بيف عاـ
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طريؽ كاحد لانتقاؿ  ؿ إلى مستقبؿ تتضمف أكثر مفمعمكمات مف مُرس  
أما  .كمعانييا المعمكمات ، كىي عممية معقدة قد يحدث فييا تغيير لمرسائؿ

الفكرم ، الاتصاؿ الانفعالي  التفاعؿ فإنو يتضمف بالإضافة إلى الاتصاؿ
كالتفاعؿ الصفي  كالذم غالبان ما ييمؿ ، ىذا كتتضمف عممية الاتصاؿ

 : ىي معاني مختمفة
العممية التي يتـ بمقتضاىا تككيف  يشير إلى :الاجتماعي اولًا:المعنى 

لمخبرات كالمعمكمات  علاقات بيف المعمـ كتلاميذه كتتـ بيا عمميات تبادؿ
في جك تسكده  كالأفكار كالآراء فيما بينيـ ، حيث تتـ عممية التبادؿ لمخبرات

مف  يف التلاميذ فيما بينيـعلاقات إيجابية بيف المعمـ كتلاميذه مف جية كب
 .جية أخرل ، مما يؤدم إلى تفعيؿ عمميةالاتصاؿ

 قد تككف عممية الاتصاؿ عممية ذاتية داخمية بحيث :المعنى السيككلكجي
يتـ الاتصاؿ بيف الفرد كذاتو في نطاؽ أحاسيسو كمشاعره كتجاربو كسمات 

كيضعيا مكضع يقكـ الفرد بمراجعة أفكاره كآرائو الخاصة  شخصيتو ، حيث
                       .عمى ذلؾ تغيرات فييا التحميؿ كالنقد كقد يجرم بناء

 حيث يشير الاتصاؿ بمفيكمو التربكم كالتعميمي إلى :التربوي ثانياً:المعنى
بيف عناصره المتعددة  يتمؾ العممية التي تحدث في المكقؼ التعميمي التعمم

إذ أف عمميات الاتصاؿ  . ـ عممية التعمـالأداة الرئيسية في تنظي التي تشكؿ
تجرم عبر قنكات مختمفة كمتنكعة سكاء كانت لفظية أـ  كالتفاعؿ الصفي

بيف المغة المسمكعة كالمقركءة كما يرافقيا مف  غير لفظية أـ كتابية ، تتراكح
يماءات كبيف الانتباه كالاستماع أك استخداـ للأجيزة كالأدكات  حركات كا 

ىذا النحك عممية تفاعؿ بيف  اد التعميمية كالاتصاؿ عمىكالبرامج كالمك 
تغيرات في  المتعمـ كالكسط الذم يحيط بو كىي عممية تستيدؼ إحداث
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 الأبنية المعرفية لممتعمـ يمكف الاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ ملاحظة التغيرات
 .السمككية التي تحدث لدل جميع الأطراؼ المشاركة في ىذا التفاعؿ

يفترض المدخؿ السمككي في دراسة التفاعؿ  :ى السموكيثالثاً:المعن
في أف الناس حينما يتفاعمكف فيما بينيـ فإنيـ يفعمكف ذلؾ بطرؽ  الإنساني

سمكؾ التفاعؿ لا يمكف فصمو عف محددات السمكؾ  كمية ، كىذا يعني أف
كالتعمـ كالدكافع كالحاجات كالانفعالات  الأخرل لمفرد أك الجماعة كالإدراؾ

أك الاتصاؿ الإنساني ليس عممية أحادية  فالتفاعؿ . كالاتجاىات كالقيـ
     .دينامي كلكنو مركب مف عمميات تتفاعؿ فيما بينيا بشكؿ
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 الفصل السادس
 المعمم قائد جودة التعميم

ىذه الأيام، حيث فقد مكانتو المينية  المعمملقد تغيرت حقيقة وضعية 
واستقلاليتو أيضاً، ومكانتو الاجتماعية، وذلك عندما فقد السيطرة عمى 
المحتوى الذي يدرسو، وأخذ يتحول عن الرسالة التربوية التثقيفية إلى مجال 
إدارة العممية التعميمية، وعندما قبل بأوصاف مثل الميسر والمنسق والمدير، 

محددة لو سمفاً، وبالتالي فقد  تأدائياصل. فدوره اقتصر عمى والموزع والمو 
حريتو وقدرتو عمى رؤية العالم من حولو، والنظر فيما يقوم بو من أعمال 
وفي تدبر نتائجياويحتدم النقاش بين أنصار الحداثة، وما بعد الحداثة فيما 

قد تحول من مثقف يناصر التغيير إلى  المعمميتعمق بالمعمم، وكيف أن 
خبير فني ميمتو إصلاح سموك التلاميذ وتعديمو وفق قوانين معدة سمفاً 
تبرعت بصياغتيا المدرسة السموكية، في حين أن مدرسة ما بعد الحداثة 

دفع التلاميذ إلى إثارة التساؤلات حول المعرفة وليس  المعممترى أن ميمة 
  مجرد اكتسابيا، وتشجيع التلاميذ عمى تكوين معرفة جديدة من حوليم.

الفعال الذي تتحدد فعاليتو بمستوى أدائو في  المعممفالمعمم الناجح ىو 
مختمف المواقف التي يتطمبيا عممو، وىو القادر عمى فرز البدائل واختيار 
ما يجعل تدريسو ناجحاً، فالعممية التعميمية ىنا تركز عمى الميارات بدل 
المحتوى، حيث أصبح المتعمم  يتحمل جزءاً لا بأس بو من مسؤولية التعمم، 

عميو أن يستغل الحديث من  -كناقل لمحتوى التعمم– المعممكما أن 
فالنظرة الحديثة من العولمة   التكنولوجيا ليعمم التلاميذ كيف يتعممون.

نما تعميم المتعممين  المعمملممعمم ترى أن دور  ليس نقل المعرفة فحسب، وا 
قامة حوار مع أعلاميا من أجل  نقد المعرفة، والتشجيع عمى تفسيرىا، وا 
التوصل إلى نقاط تفيد الإنسانية عامة. ومعنى ىذا أن التدبر والتفكير 
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في عصر العولمة. فالصورة  المعمموالتأويل ىي المفاتيح الأساسية لدور 
المتدبر التي تستمد  المعممالتي يطرحيا الفكر التربوي لممعمم ىي صورة 

اءة الواقع من حولو، ملامحيا من المدرسة النقدية، والقادر عمى إعادة قر 
وتقديم رؤية نقدية جديدة لمشكلاتو وقضاياه المتغيرة، وىي المدخل 
الأساسي لتطوير التعميم إذا ما أردنا أن نصمد في مواجية عصر العولمة 

واذا حولنا وضع اصبعنا عمى الجرح الدامي حين يبين   وما بعد الحداثة.
ة، نبين أن عممية الإصلاح أن التعميم يعاني كماً وكيفاً من مشاكل عديد

المتدبر القادر عمى كشف التناقض بين الخطاب  المعممالتعميمي تبدأ من 
حتى يصل إلى مصطمح  المعممفي الحديث عن  والسياسي والواقع. 

التفكيك، فيبين أنو مصطمح صيغ في أواخر الستينيات، يعبر بو عن طريقة 
لقراءة النص، تركز عمى معانيو المتعددة بدلًا من البحث عن معنى واحد 
صحيح لو، أو عن رسالة واحدة يحمميا، وبالتالي فإن القراءة التفكيكية تعمد 

صارعة لمدلالات والإشارات التي يحمميا الإصغاء إلى مجمل القوى المت
النصّ من خلال التمركز بين التناقضات الداخمية وفي ثغرات النص 

ثم يظير أن التفكيك يختمف عن التحميل أو القراءة العميقة  ،وعتماتو
نما يحاول أن يكشف المسكوت عنو،  لمنّص، فيو لا يسعى إلى التحميل وا 

ق في حالة من الشك وعدم التماسك ويعمل عمى إظيار كيف أن النص غار 
في خطاب  المعمموالتناقض. وىذا المبدأ ينطبق عمى التربية ويصمح لإعداد 

من ىنا تولي دراسات التغيير والإصلاح  ،(405-404ما بعد الحداثة )
في كافة مستوياتيا، حيث تؤكد لما لممعمم التربوي أىمية قصوى لمقيادة، 

المركز لمموضوع من دور أساس في ممارسة الدور القيادي مع نظرائو من 
المعممين، وىو الموجو الأول عمى مستوى القسم أو الموضوع الدراسي 
المحدد بما يخدم رؤية وأىداف المدرسة في تأسيس التعميم والتعمم، ويقمل 
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الواحد لمتغيير والإصلاح والمتمثل في شخص فرد من  القائدمن أسطورة 
ويتأسس دور مركز الموضوع التعميمي عمى صنع التماسك  أفراد التنظيم

بين كل من أىداف المدرسة ليرسم سياستيا عمى مستوى الموضوع المحدد، 
خطيط والتنفيذ ويتابع مدى النجاح القائم في ىذا ويوجو كل من عممية الت

الباب، ويحدد وسائل القياس والتقويم وسبل النيوض، بما يتماشى مع مبدأ 
المساءلة الدائمة لمدى العمل وفق المعايير المشتركة وتحقيق الغايات 
المرجوة؛ ومن الأدوار القيادية المنوطة بو، توحيد المجموعة حول الرؤية 

الإسيام في بناء الثقافة التنظيمية المؤسسة والداعمة والدافعة والأىداف و 
لتحقيق ىذه الأىداف، بحيث يفوّض المعممين ببعض وسائل السمطة 
الممنوحة لو ويساعدىم في استخدام ىذه السمطة بما يخدم الرؤية والأىداف 
المدرسية، ومن أىم ما يعتمد عميو التفويض ىو الثقة، فبدون توفر الثقة لا 

اذاً يقوم الدور  ،في قيادتو ودفعو الآخرين لتحقيق الانجازات القائديتوفق 
الأساس لممركز عمى تحديد الأىداف عمى مستوى الموضوع بما يتماشى 

، ويستثير مع الرؤية والأىداف المدرسية، يوحّد الطاقات، ويصنع التماسك
القدرات من خلال تنمية الثقة والالتفاف حول غايات جماعية في مستوى 
الموضوع، والقيادة في ىذا المستوى ىي القدرة عمى إرساء قواعد العمل 
الجماعي، وبناء المعرفة الجماعية والشراكية، وتشير أبحاث أجراىا ىوبكنز 

أنو كمما زادت الشراكة وزملائو والتي تدعم مبدأ الشراكة في العمل، وتؤكد 
والجماعية في العمل تضاعفت النتائج، وان المدارس التقدمية ىي التي 
استطاعت بناء قاعدة متينة لمعمل الجماعي وتوحيد الجيود في سبيل 
الأىداف المشتركة، القاعدة التي تدعم التميّن، والمشاركة، والدعم المتبادل 

  والمساعدة الدائمة في حل المشاكل.
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عمى مدى توزيع  المعممتتأسس قيادة  افة المعممون قادة تربويونك
الصلاحيات والقوة في مستوى التنظيم المدرسي، ومدى الانتقال من القيادة 
اليرمية الفوقية إلى القيادة الجماعية، بحيث تتوزع الصلاحيات وتمنح 
صلاحية التعميم والتعمم والقياس والتقويم إلى المعممين في ظل شرط 

من الضرورة بمكان أن تشحن  المعممالمساءلة الدائمة، ولكي تتعمق قيادة 
بكل من الثقة والدعم، بحيث أن ىناك علاقة مباشرة بين مدى تعميق 

 المدرسيةالأىداف المشتركة والشراكة بين المعممين والتفافيم حول الأىداف 
والنجاح، الشراكة التي تشكل الجذور لتوحيد الطاقات  الجودة تحقيقوبين 

الغايات، وتتوحد ىذه الطاقات بفعل الثقة والقيم  تحقيقالبشرية نحو 
التنظيمية والتماسك نحو الغايات من جية، وتوسيع دائرة الحرية في العمل 

   عمى مستوى الوحدة الصفية.
تعتمد عمى القيم، والأىداف المشتركة والقدرة عمى  المعممومضاعفة قيادة 

انتياج الأفعال، فالنتائج تبرر المقدمات والسيرورات، ولقد أطمق باحث 
( مقولتو: "كافة المتعممين يستطيعون Edmonds, 1970التربية ادموندز )

( والمؤسسة Barth, 2000التعمم" وبعد ثلاثون عاماً تمتو مقولة بارث )
عمى قاعدة من الأبحاث أجراىا: "كل المعممون يستطيعون القيادة" ونحن 
نضيف أن عمى كل المعممون القيادة، فالمدارس التي تتأسس عمى الاعتقاد 
ان كافة المتعممين يتعممون، إذا كافة المعممين فييا يقودون لما فيو مصمحة 

ا المنبعثة بفعل التوجو التربوي والقيم المدرسة التقدمية وتحقيقاً لأىدافي
يتأتى من خلال تطبيع مينيتو بما  المعمموالأخلاق الضميرية، وتدعيم قيادة 

يتماشى مع أولويات المدرسة وأىدافيا، والقيادة نحو التماسك وبناء أىميات 
يم والتعمّم بين المعممين أنفسيم، بما يقود إلى تقدم المستوى مينية لمتعم

 .والنجاعة الجودةالمدرسي والصفي نحو 
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عمى كل من عمميتي التعميم والتعمّم  لجودةاويتأسس النجاح في قيادة    
والمشروط عمى المستوى المدرسي والصفي بمدى دفع ودعم الإصلاح 
والجودة، وبعض ىذه الشروط ىي ىوية المدرسة، وشروطيا الداخمية، 
ذا كان  ورؤيتيا وأىدافيا وأولوياتيا، وتسيير مواردىا بما يدعم أولوياتيا، وا 

عم كل من التميّن والتطور والتغيير، فالمعمم المبنى الداخمي لممدرسة يد
وحده لا يصنع التغيير إذا لم تتوفر في الفضاء المدرسي شروط لصنع 
التغيير والجودة، وىي مما أسمفناه، من وضوح الرؤية والأىداف، وتحديد 
الأولويات وصنع التماسك والأىميات التنظيمية والمساءلة الدائمة لمدى 

   حقيق الأىداف المرجوة.النجاح في الوصول وت
ىو مثال في سموكو وردود فعمو ويشكل المرجعية لممبادرة  القائدوالمعمم 

والتقميد الخفي من قبل المتعممين والنظراء، فدعمو الدائم لطلابو وشحنو 
لقدراتيم، وتنميتو واعترافو بتميزىم ينمي لدييم الإبداع، والتغيير بذاتو يرافقو 
 الضغط والتخوف لدى البعض، عميو فان الدعم الاجتماعي والعاطفي
والنفسي حاجة لدى بعض المعممين، ونشير ىنا إلى أربعة أبعاد لدور 

  وىي: المدرسية الجودةفي قيادة  المعمم
يشكل الطريقة التي يترجم فييا المعممين  -القيادي المعممالبعد الأول لدور -

مبادئ الإصلاح المدرسي إلى آليات عمل وسموكيات تعميمية في مستوى 
صف، وصنع التماسك بين مبادئ المدرسة والنشاطات الصفية ىو حجرة ال

أىداف  تحقيقميمة يتفرد فييا المعمم، وتحسم مدى انتمائو وانخراطو في 
  المدرسة وأولوياتيا. 

يتأسس عمى التفويض ومنح السمطة  -القيادي المعممالبعد الثاني لدور - 
لممعممين في قيادة التغيير، أو ممكية خاصة عمى بعض الإصلاحات 
والمبادرات. وىو ما تنميو القيادة الجماعية لممعممين والمسؤولية المشتركة 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا

http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/7612/


                              المعلم قائد جودة التعليم           -----------            السادسالفصل 
 

 
 

198 

تحقيق سبل النيوض نحو النيوض بالمدرسة، والعمل مع الزملاء ل
بالمدرسة، يتحقق من خلال الانتماء من جية وقيادة الآخرين وصنع 

  التماسك لتوحيد الطاقات نحو الأىداف المشتركة.
دور الوسيط في قيادة  المعمميشكل  -القيادي المعممالبعد الثالث لدور  -

ا وأىدافيا في سموكو والتأسيس ليا، وىو المترجم لأولوياتي المدرسية الجودة
ونشاطو ولغتو، ويعمل عمى تكريس الطاقات البشرية منيا والمادية الخارجية 

 المشتركة كسبل لتحقيق الغايات
وىو الأىم عمى حد اعتقادنا وبما  -القيادي المعممالبعد الرابع لدور  -

و الأبحاث التربوية، التأسيس لعلاقات وطيدة من النظراء من المعممون تدعم
 المدرسية. الجودةبيدف تنمية التفكير والتعمّم والبحث المشترك لتحقيق 
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 :كفايات المعمم في ضوء معايير الجودة في التعميم 
الشعوب القوية ىي نتاج أنظمتيا التعميمية المدروسة وليس نتيجة لما  أن

أساسية  طبيعية، أن تنمية القوى البشرية تمثل دعامة تمتمكو من ثروات
ومحور ليا، وأن جودة أدائو  لمتنمية ولانّ المعمم ىو القائد لمعممية التعميمية

تحديد  طمب ضروري إلا أن معظم الميتمين بالجودة يجدون صعوبة فيم
مفيوميا ، وصعوبة أكثر في قياسيا ومرجع ذلك إلى أن مفيوم جودة أداء 

مفيوم نسبي ، ويختمف باختلاف الزمان والمكان، كما أن موضوع  المعمم
منظور عصري لا يزال من جممة الموضوعات  جودة أداء المعمم من

كافية من شرائح متعددة من  تي لم تستحوذ بعد عمى اىتماماتالحيوية ال
 .الأجيزة ذات العلاقة

لتحسين جودة التعميم ومخرجاتو التعميمية وتخريج طمبة متعممين يتمتعون و 
التي يسعى إلييا القائمون عمى التعميم، فإن الباحثة  الجودةبمواصفات 

من اجل الوصول لجودة أدائو  المعمم كفاياتحاولت وضع رؤية لتطوير 
ومن ثم الحصول عمى مخرجات تعميمية ذات جودة عالية ، في وتميزه 
 من الاسس الآتية: انطلاقافي التعميم العام  الجودة معايير ضوء

إن مدارسنا لا بد أن تكون عمى مستوى المسئولية في تخريج أجيال  -4 
تجمع بين العمم الواسع والخمق الرفيع والسموك الرشيد. والميمة السامية 

ان لتحقيق ذلك ىي اجتذاب أحسن العناصر خمقًا وذكاءً وعممًا وميارةً لميد
 التعميم.

إن أي إصلاح يحاول تغيير التعميم دون تفيم ودعم تام لأداء المعممين -2
داخل حجرة الدراسة سيكون أكثر فشلًا حتى من أي إصلاح آخر لم تتوافر 

 .لو التكاليف اللازمة
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مية التعميمية، وذروة سناميا، وركنيا الركين، ىو رأس العم المعممإن -3
وأساسيا المتين. إن المنيج الجيد، والكتاب المتميز، والمبنى النموذجي، 
والوسائل المعينة المتطـــورة جميعيا لا تجدي إذا لم يكن المعمـــم قادرًا، قـــدوة 

ا في تدريسو، في عممـــــــــو وعممو، حكيمًا في تربيتو، متمكنًا في مادتو، جيدً 
 .مشوقًا لطلابو، مؤثرًا فييم

إن من الأمور الميمة في حفز المعممين التعرف عمى الأداء الجيد  -4
والمميز في حجرة الدراسة من خلال إطلاع المعممين عمى الكفايات 

 .الجودةالمطموبة ومعايير 
لن يستجيب لتوقعات المجتمع إلا عندما تنمو شخصيتو  المعممإن  -5

وثقافتو العامة والمينية بوتيرة أسرع من نمو شخصية وثقافة الناشئة وجميرة 
 العاممين.

رة عمى التفكير الذاتي ، إن من السمات المينية الأساسية لممعمم القد -6
وعمى اتخاذ قرارات مبتكرة في أوضاع متغيرة ومركبة ، فنشاطو الذىني 
المتجو دوما نحو حل مشكلات تربوية، وتجديد وتحسين مجموعة المعارف 
التي ينقميا، والإستراتيجية التي يطبقيا في سموكو وفى نشاطو الميني ، كل 

مختمفة عن تمك التي نجدىا في  ذلك يمنحو عقمية مميزة، وطريقة تفكير
 المين الأخرى.

أن يمتمكيا حتى يؤدي دوره بدرجة  المعممإن الكفايات المطموب من  -7
عالية من الإتقان لتحقيق جودة عالية لمخرجات التعميم تتضمن مجموعة 

 ص منيا:من السمات والخصائ
 أن الكفاية قابمة لمقياس والملاحظة.   . 
   ارتباط الكفاية بالأداء . . 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا

http://www.al-malekh.com/vb/f451/11301/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/11301/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/11301/
http://www.al-malekh.com/vb/f451/11301/


                              المعلم قائد جودة التعليم           -----------            السادسالفصل 
 

 
 

201 

اعتماد تقويم الكفاية عمى تقويم الأداء كمعيار لإتقان الكفاية مع الأخذ  .
   بعين الاعتبار المعرفة النظرية لدى المقوّم.
   ارتباط الكفاية بمستوى معين من الإتقان .

     المعارف والخبرات السابقة .اعتماد الكفاية عمى ·
التكامل بين المعارف والميارات والاتجاىات في تعريف الكفاية أي أن · 

 الكفاية ىي قدرات مركبة وليست أداء منعزلًا عن المعرفة.
التداخل بين الكفاية والميارة واليدف السموكي بحيث يصعب التفريق · 

  يو.بينيما لأنيا جميعاً تحدد السموك المرغوب ف
وبالتالي فالكفايات المطموبة تتغير تبعاً لتغير  المعممارتباط الكفاية بدور · 

  . المعممجوانب ىذا الدور المطموب من 
يدف الكفاية التعميمية إلى إحداث التغيرات في سموك المتعممين، فلا ت· 

معنى لامتلاك الكفاية دون فاعمية في إحداث النتائج المتوقعة وتحقيق 
 جودة عالية لمخرجات العممية التعميمية.

لا يمكن أن ينفصل الحديث عن المعممين وفاعمية أدائيم التربوي عن  
إلى إعادة النظر  المعممأدى التغير في دور حيث  ،نظام وأسموب اختيارىم

وأدت التغيرات التي طالت العممية التعميمية التربوية ، في أسموب اختياره
أكثر جوىرية، ولعل أىميا كونو  المعممإلى بروز جوانب جديدة من أدوار 

أصبح وسيطا بين المتعممين ومصادر المعرفة، يييئ ليم البيئة التعميمية 
  .الملائمة، ويثير لدييم التفكير العميق، والتفاعل الايجابي مع المادة العممية

فإننا نكون قد حققنا إنجازا تربويا نوعيا ينعكس  المعممعندما نحسن اختيار 
أثره عمى تحصيل طلاب التعميم العام، بل عمى النظام التعميمي برمتو، 
لذلك يجب انتقاء أفضل المتقدمين في تصرفاتيم وأفعاليم كي يقتدي بيم 

    والتي تتوافر فييم عدة صفات من أىميا:طلابيم 
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   الإيمان الراسخ بعقيدة الإسلام.
الإخلاص وتقوى الله في السر والعمن التي تجعل ضميره رقيبًا داخميًا عمى 

   أن يمتمك قاعدة عممية معرفية صمبة. عممو وسموكو
   أن يتمتع بشخصية قيادية مؤثرة.

  والتواصل مع الآخرين.أن يمتمك ميارة عالية في الاتصال 
  أن يكون قادراً عمى أن يطور نفسو بنفسو.

بالإضافة إلى تطبيق اختبارات الميول ومقاييس الاتجاىات نحو مينة 
 التدريس.

 تفعيل دور المقابمة الشخصية في اختيار المتقدم للالتحاق بكميات المعممين
محددة  معاييرإجراءات و  ضوءوذلك بأن تنفذ المقابلات الشخصية في 

   وواضحة متفق عمييا مسبقاً و تحقق السمات الشخصية الآتية في المتقدم:
  في فيميا. وضوح مخارج الحروف والألفاظ بما لا يحتمل المبس 
   قدرة المتقدم عمى عرض أفكاره بصورة واضحة . 

  تناسق وترابط الأفكار التي يعرضيا المتقدم.
   عناية المتقدم _ في حدود المقبول _ بمظيره العام .

الحضور الشخصي لممتقدم وثقتو بنفسو وعدم تردده في طرح آرائو 
 الخاصة.

 يقو عن التدريس الفعال.سلامة حواس وبنية جسم المتقدم بما لا يع 
القدرات القيادية ) القدرة عمى تصور الأىداف البعيدة ، وصنع القرارات · 

 المناسبة ، وتحمل المسؤولية ، وتوجيو الآخرين(
المرونة ) القدرة عمى التعامل مع المواقف المختمفة، والتصرف حسب ما · 

لتسامح يفرضو الحدث أو الموقف، والتأقمم مع مستجدات الموقف، ا
 واستيعاب الآخرين وتفيم دوافعيم(
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عمى التأثير عمى المتعممين وجعميم يتعمقون بو  المعممالكاريزما ) قدرة ·  
 ويحبونو وينفذون توجيياتو عن طواعية(.

فرىا بدرجة مقبولة عند ىذه السمات الشخصية تعد سمات جوىرية يجب تو 
 كل من يتقدم لمينة التعميم.

ولكن السؤال الميم ىو: كيف نتحقق من وجود تمك السمات لدى كل من 
يتقدم لمينة التدريس ؟ وما الاحتياطات الواجب توافرىا في المقابمة 

  الشخصية كي تكون فاعمة في الكشف عن ىذه السمات؟ 
الشخصية جس الثقافة العامة عند  يجب ألا يكون اليدف من المقابمة -أ 

  المتعمم  أو فحص قدراتو المعرفية.
في المقابمة الشخصية لا ييم ما يقول المتعمم  بقدر ما ييم كيف يقولو  - ب

 ويعرضو.
يجب أن يشترك في إجراء المقابمة الشخصية ما لا يقل عن ثلاثة أفراد  - ت

  متقدم لمينة التعميم.ممن لدييم حس تربوي مميز قادر عمى كشف أىمية ال
يجب أن يستند قرار المجنة باجتياز المتعمم  أو عدمو لممقابمة  - ث

الشخصية إلى منطق تربوي واضح يأخذ في الاعتبار طبيعة مينة التدريس 
 ومتطمباتيا النفسية والجسمانية العالية.
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 الفصل السابع
 :استراتيجيات التدريس أىمية

 

 لقد أضحت التربية كالتعميـ في كقت أشد ما تككف فيو الحاجة إلى التغيير
كالتطكير لمكاكبة ما يتميز بو ىذا العصر مف ثكرة عممية في المجالات 

يدعميا مف كسائط كتقنيات لذا يتكجب عمينا إعادة النظر  التربكية كما
أبنائنا بحيث يكتسبكا المعرفة كينقدكىا ككذلؾ عمي  كيفية إعدادكالتفكير في 

تطكير أداء المعمميف كجعؿ استراتيجيات  نقؿ التدريس نقمة نكعية مف خلاؿ
حاجة  يعدإفَ التعميـ الفعاؿ  كما التدريس المستخدمة أكثر فعالية كحداثة، 

ممحة أكثر مف أم كقت مضى لأف العالـ أصبح أكثر تعقيدان نتيجة 
التحديات التي تفرضيا تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات في شتى مناحي 
الحياة كربما كاف النجاح في مكاجية ىذه التحديات لا يعتمد عمى الكـ 

كد كيؤ  المعرفي بقدر ما يعتمد عمى كيفية استعماؿ المعرفة كتطبيقيا.
التربكيكف ذلؾ عف طريؽ الدعكة إلى التنكع في طرائؽ التدريس 
كاستراتيجياتو كأساليبو، بما يجعؿ المدرس متقنان ليا عارفان بما يصمح لكؿ 
نما يحتاج  مكقؼ مف مكاقؼ التدريس كمكاده فلا يكفي الإتقاف العممي، كا 

المستمر إلى خبرة خاصة كمتابعة التطكرات كالمستجدات العممية كالتدريب 
 في تطبيؽ استراتيجية أك أنمكذج تدريسي جديد.
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 التدريس استراتيجية تدريس عوامل مؤثرة في اختيار
 :مايتعمؽ بالمعمـ : مف حيث

 كالفنية - كالتربكية -كالثقافية  -قدرتو العممية  -أ
 كقابميتيـ لمتفاعؿ معو -كمدل ثقتيـ بو  - متعمميفعلاقتو بال -ب

  :: مف حيث لتلاميذمايتعمؽ با
  كاىتماميـ -كحاجاتيـ  -كاستعدادىـ  -قدرتيـ  -أ

 أك السمبية _ نحكىا -الإيجابية  -ميكليـ  - علاقتيـ بالمادة الدراسية -ب
  قميؿ -متكسط  -كثير  - عددىـ في الفصؿ الدراسي -ج

 :حيث مايتعمؽ بالمدرسة : مف
  كمثان -متكسط  -ابتدائي  -التعميمية  المرحمة -أ

 كالمادية - البشرية -إمكانيات المدرسة -ب
 :مايتعمؽ بالمادة الدراسية : مف حيث

   طبيعتيا الخاصة -أ
  أىدافيا العامة -ب

 :حيث مايتعمؽ بالدرس: مف
  مكضكعو -أ

 الميارية - الكجدانية - المعرفية -أىدافو الخاصة  -ب
 مايتعمؽ بالزمف : مف حيث

 - التكقيت الدراسة -أ
  ت الحصةتكقي -ب
 زمف الحصة الدراسية -ج
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 التعميمية للاستراتيجياتالعوامل المؤثرة عمى اختيار المعمم 
إفّ الاستراتيجية التي يختارىا المعمـ لتكصيؿ الأفكار كالحقائؽ، ضركرية 
كىامة جدان لضماف سبؿ تكصيؿ المعمكمة بطريقة سمسة كمبسطة لمتلاميذ. 
كىذا يتعمؽ بالعديد مف العكامؿ، كمنيا ما يتعمؽ بالأىداؼ كالمادة التعميمية، 

كيجب كفمسفتو التربكية  كطبيعة المتعمميف، ككذلؾ باتجاىات المعمـ الفكرية 
الجكانب المتعمقة بالأىداؼ كالمادة التعميمية، ككذلؾ طبيعة المتعمميف التركيز 

 لعلاقتيا المباشرة بالمكضكع المطركح.
 أولًا: الأىداف والمادة التعميمية: 

عندما نتطرؽ إلى الأىداؼ التربكية كالتعميمية بشكؿ عاـ، نتذكر العديد مف 
تباطان كثيقان بيا، كىي الفرك قات الفردية بيف الطلاب، النقاط المرتبطة ار 

، كىي المتعمقة  كالأنكاع المختمفة مف الأىداؼ حسب تصنيفات بمكـ
باليداؼ المعرفية كالنفس حركية، كاليداؼ الكجدانية. كلا ننسى أف الأىداؼ 
التي نختارىا تتعمؽ بالكضع الصحي لمطالب كالجيؿ الملائـ، كطبيعة 

كاف طالبان معاقان لأم شكؿ مف أشكاؿ الإعاقة. ىذه العكامؿ  الإعاقة إذا
اليامة كغيرىا مما يدفع المعمـ إلى تحديد طبيعة المادة التي سيختارىا، 
تؤدم دكف شؾ، إلى اتخاذ القرار بشأف طبيعة الإستراتيجيات الفضؿ 

تتحكـ كؿ ىذه الظركؼ المذككرة، بطبيعة  كما لمكضع التعميمي
التي يمكف أف يتخذىا المعمـ في طريقة تكصيؿ المادة. فإذا الاستراتيجيات 

كاف اليدؼ معرفيان، مثلان: الإجابة عمى أسئمة قطعة قراءة، فإف الاستراتيجية 
ستككف، عمى الأغمب، مف خلاؿ البحث في النص المكضكع أماـ الطالب، 
كبالإمكاف القياـ بذلؾ مف خلاؿ مناقشة المجمكعة إذا كاف الدرس عف 

ؽ المجمكعات كالحصكؿ عمى الإجابة. أمّا إذا كاف اليدؼ، تعميـ طري
الطفؿ الإمساؾ بالكرة بيد كاحد، أك ركؿ الكرة بالرجؿ اليسرل، فإف ىذا 
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يدعك إلى اتخاذ استراتيجية مختمفة؛ أم التكجو إلى الساحة الرياضية أك 
 الخارجية، كتنفيذ الميمة في الممعب كليس داخؿ الصؼ الضيؽ.

 :طبيعة المتعممين ثانياً:
يختمؼ الطلاب عف بعضيـ البعض، مف خلاؿ صفاتيـ الفردية كأسمكب 
تعمميـ كطريقة استقباليـ لممعمكمات. في الكقت الذم تتكاجد بو الكثير مف 
الأساليب كالطرائؽ البديمة التي يمكف لممعمـ مف خلاليا أف يصؿ إلى 

تميز الطلاب عف  طلاب، ىنالؾ أيضان العديد مف أساليب التعمـ التي
بعضيـ البعض. ىنالؾ العديد مف الخكاص التي يمكف تصنيؼ طرؽ تعمـ 
الطلاب كفقيا، كمنيا الخكاص المتعمقة بقنكات الاستيعاب، كالمميزات 
المرتبطة بأنكاع المحفزات، ككذلؾ المثيرات التي يتـ استيعابيا عبر قدرات 

 لمجردة..الخ.لطالب عمى التفكير، مثؿ: المعمكمات المحسكسة كا
فبعض الطلاب يتعممكف عف طريؽ حاسة معينة أكثر مف الحكاس الأخرل، 
أم أف بعض الطلاب الذيف يستفيدكف بشكؿ كبير مف المعمكمات السمعية 
لأف الكسيط السمعي قكم لدييـ، كيطمؽ عمييـ بالمتعمميف السمعييف. 

ستفادة مف كىنالؾ نسبة أخرل مف التلاميذ ممف لدييـ قدرات أقكل عمى الا
المعمكمات البصرية، كيطمؽ عمى ىؤلاء الطلاب بالمتعمميف البصرييف. 
بينما نجد البعض منيـ يتعممكف عندما يممسكف الأشياء بأيدييـ، أك يقكمكف 

 .بالتجارب بأنفسو، كيطمؽ عمييـ بالمتعمميف الممسييف 
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 معايير اختيار استراتيجية التدريس :
انعكػػس تعػػداد اسػػتراتيجيات التػػدريس عمػػى طريقػػة اختيػػار العمػػـ ليػػا .فينػػاؾ  

 :عكامؿ كثيرة تتداخؿ في عممية الاختيار منيا
نكعيػػػة المػػػادة الدراسػػػية أك المكاقػػػؼ التعميميػػػة، فػػػبعض المػػػكاد الدراسػػػية  -1

يناسبيا استراتيجية معينة مف دكف أخرل، فمادة الجغرافية يناسبيا المحاضرة 
لعمػػػكـ يناسػػػبيا إجػػػراء التجػػػارب العمميػػػة كالاكتشػػػاؼ كالاسػػػتقراء كحػػػؿ بينمػػػا ا

 المشكلات .؟
الفػػركؽ الفرديػػة بػػػيف المتعممػػيف مػػف حيػػػث مسػػتكياتيـ العقميػػة كنضػػػجيـ  -2

 المعرفي. كالخزيفالكجداني كالاجتماعي 
فر مف إمكانيات كعمى المدرس االبيئة ألاجتماعية كالمدرسية كما يتك  -3

مناسبة  إستراتيجيةالأمكر جميعان كاختيار طريقة أك  المكازنة بيف ىذه
 لتحقيؽ أىداؼ الدرس
  التعميم الاستراتيجي:

بدأ الاىتماـ باستراتيجيات التعميـ كالتعمـ كالدكر الفعاؿ الذم تؤديو في  
تحسيف بيئة التعمـ لمكصكؿ الى نتاجات تربكية مكاكبة لمعصر كمحققة 

فسيـ، كعمى ذلؾ فاستراتيجية التدريس ىي لطمكحات التربكييف كالمتعمميف ان
جممة مف الطرائؽ كالاساليب المستعممة في مكاقؼ التعميـ كالتعمـ، كتحتكم 
عمى مبادئ كقكاعد كاساليب متداخمة تكجو اجراءات المدرس في سعيو الى 
تنظيـ خبرات التعمـ الصفي فيي تشرؾ المتعمميف في عمؿ اشياء تحفزىـ 

ممكنو، كاف يستعممكا مياـ تفكيرعميا تستند الى التحميؿ عمى التفكير فيما يتع
كالتركيب كالتقكيـ فيما يتعمؽ بما يتعممكنو، فضلا ن عف  قابميتيا للانتقاؿ 
الى مكاقؼ جديدة، كما انيا تساعدىـ عمى التعامؿ مع الكـ اليائؿ مف 
المعمكمات المتراكمة لدييـ، لاسيما اف حدكث التعمـ يتطمب القدرة عمى 
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ذكر المعمكمات التي يتـ اكتسابيا، اما المعمكمات التي لا يتـ تذكرىا فلا ت
تعد ذات قيمة في التعامؿ مع متطمبات التعمـ سكاء داخؿ المدرسة اك 

  .خارجيا
اف اليدؼ مف الاستراتيجيات التعميمية ىك اف يتعمـ الطلاب تمؾ 
الاستراتيجيات ثـ يعممكنيا بأعمى مستكل كاقؿ جيدان ممكنان سكاء اكاف مف 
الطالب اك المدرس اذ لا تعمـ مف غير تدريب ناجح، فالتدريب ىك 
الحصكؿ عمى خبرة قد تككف مياراتية اك معرفية اك اجتماعية ليستطيع 

تطبيقيا في مجاؿ عممو، لذلؾ ينبغي عمى المدرسة اف تعمـ الطلاب الفرد 
كيفية الافادة مف معارفيـ في حؿ مشكلاتيـ، كعمييا اف تختار المعارؼ 
الاكثر مناسبة لاستيعابو كما يقع عمى عاتقيا غربمة معارفو مف الاقؿ الى 

تى الاكثر اىمية كاف تساعده عمى ترتيب الافكار كالتجريب كالاكتشاؼ ح
يككف تعميمو منتجان كمفيدان  فاكتساب الطلاب القدرة عمى التعبير الجيد لف 

الا مف طريؽ تدريبيـ عمى الكتابة، فأف كثرة التدريب كالمراف مف  تتأتى
الاساليب المتنكعة كتزيد مف ثركتيـ المغكية  لأقلاميـشأنيما اف تخضع 

لباحث ينبغي أف يزكدكا كالفكرية كتعكدىـ الكتابة السميمة كلكنيـ كما يرل ا
 بالتغذية الراجعة.

عمى  عمـدكر كعممية في آف كاحد فيك يصؼ الم ىك فالتعميـ الاستراتيجي
انو صانع القرار عمى الدكاـ، كانو يمتمؾ قاعدة كافرة مف المعرفة لممحتكل 
كلاستراتيجيات التعميـ كالتعمـ كما انو النمكذج الكسيط لمتعمـ الصفي مف 

استراتيجيات التدريس الملائمة لممكاقؼ التعميمية، عمـ يدرؾ الم الميـ ىنا اف
ىك فيمو لمكضكعات المادة الدراسية، كاف  متعمـفمف ابرز ما يشغؿ ال

يتمكف مف حؿ المشاكؿ كالتطبيقات العممية، كلذا فأف تمكف المدرس مف 
استراتيجية مناسبة لممكضكع ىك مف سمات التدريس الناجح الميمة فاذا ما 
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نفسو فاف  كبالأسمكبستمرت كسائؿ الاتصاؿ كالمخاطبة عمى نمط كاحد، ا
 .لمغة حديثان ككتابة لمتعمميف ذلؾ يقمؿ مف فاعميتو في تعميـ ا
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 نماذج من الاستراتيجيات التدريس الفاعمة
 السمك: استراتيجية عظماولًا:
المتعمميف عمى  لمساعدة صممت منظـ، بشكؿ مخططة استراتيجية ىي

ذ تعد أداة لتحميؿ مشكمة ما عف طريؽ تحديد إالمشكلات،  لحؿّ  العمؿ
  مجمكعة مف الحمكؿ التكاممية في حميا. لإيجادالأسباب المحتممة ليا 

 ساعديعبارة عف رسـ تخطيطي يشمؿ رأس السمكة كىيكميا العظمي  كىي
كتستخدـ  .الطلاب عمى تحديد الأسباب كالنتائج بشكؿ تفصيمي منظـ 

عادة في تحديد الأسباب المحتممة لمشكمة أك أثر ما، كيمكف أف تستخدـ 
كضع خطة عمؿ، أك في تحميؿ سبب   في تقييـ البدائؿ الممكنة عند 

 كىي ، لحدكث مشكمة محتممة أسبابا تكضح كي نتيجة معينة أك أثر محدد
 الأسباب، تحميؿ العمؿ أك  تخطيط عند المحتممة الخيارات  بالحسباف تأخذ
 المعمـ  كيضع ، رباعية مجمكعات إلى الصؼ فييا يقسـنتائج، ك الأك 

 السمكة رأس مف كيمتد السبكرة، عمى السمكة في رأس الرئيسة المشكمة
لأسباب الرئيسة كالعظاـ لالكبيرة  منو العظاـ تشعبت الذم الفقرم، العمكد

 المجمكعات في المعمـ مف المتعمميف يطمب ذإ الصغيرة للأسباب الفرعية،
 المشكمة، لحدكث المحتممة الأسباب مف أك أكثر سببيف كؿّ متعمـ يذكر أف

 يطمب المشكمة، لأسباب تقديـ المتعمميف أثناء كفي الأسباب، ىذه كيدكف
 المعمـ دكنو مقنعان  كاف السبب فإذا الصؼ، تلاميذ إلى الحديث تكجيو إلييـ
لا الفرعية، العظاـ عمى  .مقنعان  ليصبح يبرره أف حاكؿ كا 

 أف متعمـ كؿّ  مف المعمـ يطمب المشكمة، أسباب ذكر مف الانتياء كبعد 
 ىذه مف الانتياء كبعد لنفسو، بيا كيحتفظ لممشكمة، ثلاثة أسباب يتبنى

 اختارىا التي الأسباب بمناقشة البدء المجمكعات مف المعمـ يطمب الميمة،
 تأثيران  تؤثر نظرىـ في جكىرية ثلاثة أسباب عمى كالاتفاؽ المجمكعة، أفراد
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 ىذه عف لمدفاع المناسبة الحجج المجمكعة كتضع.المشكمة في مباشران 
 قبؿ مف الصؼ تلاميذ الثلاثة أماـ الأسباب تعرض ثـ الأسباب

 ىذه كباستخداـ .لممشكمة أىميتيا بحسب الأسباب كترتب المجمكعات،
 كالتأثيرات، كىنا الأسباب كيحممكف تفكيرىـ، التلاميذ ينظـ الاستراتيجية

 أفكار إلى كالاستماع كالمتنكع، المتشعب التفكير باستخداـ ليـ يسمح
 .الآخريف كاحتراميا

 إجراءات تطبيق الاستراتيجية: 
  .بمثاؿ السمؾ عظـ استراتيجية سنكضح

 .الدراسي لطالب في مدرسة ما افترض أننا نريد أف ندرس أسباب التأخر
  .المشكمة الاساسية نبدأ بكتابة:الخطكة الاكلى
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. جميعيا ىي كتابة الأسباب الرئيسة:الخطكة الثانية

 
 .  بالأسمكب نفسوىي كتابة الأسباب الفرعية كميا  :الخطكة الثالثة

 
الأسباب التي  مف ىي تقكيـ الأسباب للانتياء بمجمكعة: الخطكة الأخيرة

 . تحتاج الدراسة أك التطكير
كتساعد عمى الكصكؿ إلى  سيؿ تطبيقيا الاستراتيجيةكما ترل فيذه 

ـ التفكير اذ تنظي الأسباب الحقيقية في كقت قصير . كذلؾ فإنيا تفيد في
مثمما يحدث  لا يتـ الرجكع إليو أف كؿ الأسباب مدكنة كما يتـ استبعاده

 في المناقشات الشفيية.
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 ثانياً :استراتيجية التخيل :
تحاكؿ ىذه الاستراتيجية أف تؤسس علاقو حميمو بيف القارئ كالنص 
المقركء كىذا يسيـ في رفع الدافعية كيجعؿ النص في سياؽ تفاعمي 

مف كجية نظر القارئ كىذا يجعؿ عممية التعمـ أقرب الى العقؿ شخصي 
كالقمب كبناء صكر حسية )تخيمية( مف النص المقركء إذ تعمؿ ىذه 
الاستراتيجية عمى بعث الحياة في ذلؾ النص فالمعممكف يدفعكف 
تلاميذىـ لاستخداـ جميع حكاسيـ )البصر السمع، الشـ، الممس، الذكؽ 

يكلكف المزيد مف الاىتماـ لعكاطفيـ اثناء  ( بيدؼ جعؿ المتعممكف
 القراءة (.

 كالتخيؿ كاستراتيجية تدريس يمكف أف يحقؽ ما يأتي :
يثير مشاركة فاعمة كحقيقة مف المتعمـ فأف المتعمـ حيف يتخيؿ نفسو  -1

شاعرا أك سجينان أك نقطة زئبؽ أك بذرة قمح أك طرفا في مشكمة ما فأنو 
 .ىذه الاشياء  يصبح طرفا فاعلا في سمكؾ

التعمـ التخيمي تعمـ اتقاني لأننا نعيش الحدث كنستمتع بو كما أنو يستفز  -2
 .الجانب الايمف مف الدماغ اضافة الى الجانب الايسر 

تنمية قدرات ما كراء المعرفة كالتحكـ في الانتباه كالتركيز كالتفكير في  -3
  .التفكير

يُ تعّد اساسا لعممية تكليد الافكار أثراء الصكر الذىنية لممتعمميف كالت -4
  .الابداعية

الكشؼ عف التنكع الكبير في المخزكف الصكرم لمختمؼ المتعمميف  -5
 .بيدؼ مراعات الفركؽ الفردية 

الكشؼ عف القدرات كامنو لدل المتعمميف كالتي لاتكتشفيا اختبارات  -6
 .الكرقة كالقمـ كالطرؽ التقميدية لمتدريس 
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دافعية المتعمميف لمتعمـ بتغير الركتيف كاعطائيـ احساسا تنمية  -7
  .بالمخزكف اليائؿ لمصكر الذىنية التي يختزكنيا

  .المساعدة عمى  صفاء الذىف كتبديد القمؽ عند المتعمميف -8
 تنمية الذكاءات المتعددة كمنيا : -9
ات الذكاء البصرم الفراغي :مف خلاؿ تخيؿ الكينكنات الفراغيية كالذر  -1

كالجزيئات كمحاكلو تدكرييا كتبديميا كغيرىا مف الحركات الفراغية ككذلؾ 
 0مف خلاؿ بناء صكر ذىنية المختمفة

 0الذكاء المغكم: مف خلاؿ الحديث عف الصكر الذىنية التي يتـ تخيميا  -2
الذكاء المنطقي: مف خلاؿ التفسيرات التي يتـ استنتاجيا بعد الذىاب  -3

 0التخيمية في الرحمة 
الذكاء الحركي :مف خلاؿ رسـ الصكر الذىنية كالرحمة التخيمية بعد -4

 0الأنتياء مف النشاط التخيمي 
الذكاء الذاتي: مف خلاؿ تنمية الاحساس بالقدرات الذاتية الداخمية -5

كالصكر الذىنية المخزنة كالخبرات التي مر بيا الفرد كقدرة عمى التحكـ فييا 
 عممية تذكرىا

الذكاء الاجتماعي: مف خلاؿ مناقشة افراد المجمكعة ككذلؾ الصؼ -6
 كاملا فيما تـ تخيمو اثناء الرحمة التخيمية .
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 خطوات تطبيق استراتيجية التخيل :
إعداد سيناريك التخيؿ يقكـ المعمـ  بإعداد سيناريك لمتخيؿ  كيراعي فيو  -1

 الشركط الاتية: 
بة بشكؿ يسمح لممتعمـ ببناء صكر ذىنية تككف الجمؿ قصيرة كغير مرك -ا

فالجمؿ المركبة قد تحمؿ مخيمة المتعمـ فكؽ طاقتيا بشكؿ لا يمكف بناء 
  0الصكر الذىنية كقد يؤدم ذلؾ الى عدـ تمكنو مف متابعو النشاط التخيمي

تستخدـ كممات بسيطة كقابمة لمفيـ كفي مستكل الفئة المستيدفة يؤدم -ب
يف الكممات التي يصعب عمى المتعمميف فيـ كذلؾ الابتعاد عف تضم

حبؿ تكليد  انقطاعمعانييا كالتي تحدث تشكيشا عمى عممية التخيؿ كقد الى 
  0الصكر الذىنية

---تتحسف تكرار الكممة عدة مرات أذا احتاج الامر مثلا )يصغر -ج
يصعد( كذلؾ لكصؼ حركة ---يصعد---اعمى---اعمى---يصغر

جسـ معيف بيدؼ مساعدة المتعمميف عمى التدرج في تككيف الصكر الذىنية  
 .المتحركة 

كجكد كقفات مريحو بيف العبارات ليتمكف المتعممكف مف تككيف صكر -د
 ذه العبارات ذىنية لي

أف يسبح بخيالو في عكالـ  لممتعمـ المجاؿ فييا يترؾ قصيرة حره كقفو-ىػ
يختارىا بنفسو ليكمؿ الرحمة التخيمية التي بداىا مع المعمـ كمخاطبتو 
مخالؼ الحكاس كذلؾ بصياغة جمؿ تخاطب السمع كالبصر كالشـ كالذكؽ 

  .كالاحساس بالحرارة كالمممس كغيرىا
الكممات المزعجة ككممة )طاااااخ(لأنيا قد تقطع حبؿ بناء الابتعاد عف -ك

 0الصكر الذىنية عند المتعمـ 
 .عكدة تدريجيو الى غرفة الصؼ  -ز
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تجريب السيناريك التخيمي مف قبؿ المعمـ قبؿ تنفيذه كذلؾ لمكقكؼ عمى  -ح
 .عبارات التي لـ ينجح في استثارة الصكر الذىنية لدل المتعمميف 

يناريك التخيمي مف قبؿ المعمـ قبؿ تنفيذه كذلؾ لمكقكؼ عمى تجريب الس -ط 
  .عبارات التي لـ ينجح في استثارة الصكر الذىنية لدل المتعمميف

البدء بأنشطة تخيميو تحضيرية: كىي عبارة عف مقاطع قصيرة لمكقؼ   -2
تخيمي بسيط تنفذ قبؿ البدء بالنشاط التخيمي الرئيس كىدفيا مساعدة المتعمـ 
لمتييؤ ذىنيا لمنشاط التخيمي الرئيس كلتمكف المتعمميف مف التخمص مف 

دخكؿ المشتتات التي تمتمئ بيا مخيلاتيـ كالتي احضركىا معيـ قبؿ 
 .الصؼ 

 تنفيذ نشاط التخيؿ : -3
تييئة المتعمميف بتعريفيـ بنشاط التخيؿ كبياف اىمية في تنمية قدرات   -أ

التفكير لدييـ كالطمب منيـ اليدكء كالتركيز كمحاكلو بناء صكر ذىنية لما 
يستمعكف اليو أف الكثير مف المعمميف يتسرعكف في البدء في النشاط 

رة يطبقكف الطريقة في غرفة الصؼ كيبدك أف التخيمي خاصة في أكؿ م
كينسكف تييئة المتعمميف لمطريقة فينظر -اغمض عينيؾ-مباشرة بعبارة 

 .المتعممكف لبعضيـ البعض كقد يحدث بعض الضحؾ كعدـ الانضباط 
  .الطمب مف المتعمميف اخذ نفس طكيؿ ثـ غمؽ اعينيـ  -ب
 .القراءة بصكت عاؿ كبطئ   -ج
الكقكؼ في مقدمة الصؼ كتجنب الحركة الزائدة اثناء الالقاء حتى لا   -د

 .تتشتت اذىاف المتعمميف كيمنع تككيف الصكر الذىنية لدييـ 
ني .اعطاء كؿ كقفو حقيا مف الصمت اثناء قراءة السيناريك التخيمي  -ىػ  ا
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تجاىؿ الضحكات البسيطة ىنا كىناؾ خاصة في أكؿ مرة يتـ تطبيؽ  -ك
التخيمي فييا كأف ىذا الضحكات البسيطة ستبدأ في الاختفاء شيئا النشاط 
 .فشيئا 

 .مف جاء متأخران  ينتظر خارج الصؼ  -ز
 الاسئمة التابعة : -4

بعد تنفيذ النشاط التخيمي الرئيس يبدأ المعمـ بطرح عدد مف الاسئمة عمى 
اثناء  المتعمميف يطمب منيـ الحديث عف الصكر الذىنية التي قامكا ببنائيا

 نشاط التخيؿ كيتـ اتباع ما يأتي :
 .اعطاؤىـ كقتا لمحديث عما تخيمكه  -أ
طرح اسئمة عف الصكر التي قامكا ببنائيا كليس عف المعمكمات التي -ب

كردت في السيناريك التخيمي كالا فأنيـ سيكرركف ما كرد في السيناريك حرفيا 
0 
 .الترحيب بكؿ الاجابات كالتخيلات  -ج
 0ة التقميؿ مف مستكل القمؽ عندىـ الى ادنى مستكل محاكل -د

السؤاؿ عف جميع الحكاس ىؿ عايشكا ركائح معينو أك الكانان معينو أك  -ىػ 
 .شعكران بالحرارة أك البركدة أك تذكقكا شيئا معينا 

أف كؿ ىذا يصقؿ التخيؿ بكؿ اشكالو لدل المتعمميف كيجعميـ يعايشكف 
 ككياناتيـ .المكقؼ التخيمي بكؿ حكاسيـ 
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 :ثالثاً:إستراتيجية صحح الخطأ 
كىي تعد مف استراتيجيات الفعالة تيدؼ الى تدريب المتعمـ عمى تصحيح 
الاغلاط ببعض السمككيات كبخاصة في المرحمتيف الابتدائية كالمتكسطة إذ 
تعمؿ عمى زيادة قدرة التركيز لدل المتعمـ كتعزز ثقتو بنفسو كتدربو  عمى 

الادبية بتشخيص السمككيات المرفكضة كيمكف لممعمـ اف يساعد الشجاعة 
 المتعمـ فييا عمى تقديـ النقد بنحك سمس كمقبكؿ دكف اف يجرح المقابؿ .

 كمف مكضكعات استعماؿ ىذه الاستراتيجية :
 البعد الاجتماعي :  -1
 طاعة الكالديف كاحتراميما  -أ

 القيـ الاخلاقية المحمكدة كالصدؽ كالامانة  -ب
 تصحيح بعض المسميات المغمكطة  -ج
 البعد البيئي : -2
 المحافظة عمى نظافة البيئة -أ

 المحافظة عمى النظافة الشخصية  -ب
 البعد الاقتصادم:-3
 عدـ الاسراؼ كالتبذير -1
 المحافظة عمى الثركات الطبيعية لتكارثيا الاجياؿ -2
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 خطوات تدريس ىذه الاستراتيجية :
 تقسـ  خطكاتيا الى مرحمتيف :

 الخطوة الاولى : قبل بدء الدرس : 
يتفؽ المعمـ مع بعض المتعمميف عمى اداء مشيد تمثيمي مبسط يتناسب 

 كالقدرات العقمية كالادراكية لممتعمميف 
 الخطوة الثانية : أثناء الدرس :

 كعات ثلاثية ) ثلاث تلاميذ (يقسـ المعمـ المتعمميف الى مجم -أ
 أثناء عرض المشيد التمثيمي يسجؿ المتعممكف ملاحظاتيـ  -ب
 بعد عرض المشيد يسجؿ المعمـ ملاحظات كؿ مجمكعة عمى السبكرة  -ج
 يناقش اعضاء المجمكعات مع بعضيـ الاغلاط الكاردة في المشيد -د
 يطرح المعمـ سؤلان عف اسباب رفض السمكؾ المغمكط-ق
سجؿ المتعممكف السمككيات المغمكطة كاماميا السمكؾ الصائب كبشكؿ ي -ك

 جدكؿ كعمى النحك الاتي :

 
 يسجؿ المتعممكف السمكؾ الصحيح في دفاترىـ -م
 
 
 
 
 

 السموك الصحيح ت السموك المغموط ت
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 (: R.E.A.Pرابعاً: إستراتيجية )
تشدد بشكؿ خاص عمى كتابة الحكاشي مف القارئ بعد  إف ىذه الإستراتيجية

قراءتػػو الػػنص كصػػياغة معمكماتػػو بأسػػمكبو الخػػاص كذلػػؾ عمػػى افتػػراض أف 
كتابػػػة الحكاشػػػي تسػػػيـ فػػػي تمكػػػيف القػػػارئ مػػػف اسػػػتيعاب المقػػػركء كتكضػػػيح 
عممية القراءة، كالحكاشي بمكجب ىذه الإستراتيجية تتسـ بتعددىا بحيث ييتـ 

جو مف أكجو النص القرائي .ككما ىك الحػاؿ فػي الكثيػر كؿ نكع بجانب أك ك 
مػػػػف الإسػػػػتراتيجيات جػػػػاءت رمػػػػكز المصػػػػطمح المسػػػػتخدـ لمتعبيػػػػر عػػػػف ىػػػػذه 

( كػػػؿ حػػػرؼ يمثػػؿ كممػػػة تبػػػدأ بيػػا كػػػؿ خطػػػكة مػػػف R.E.A.Pالإسػػتراتيجية )
 خطكات ىذه الإستراتيجية كذلؾ كما يأتي:

( التػػي تعنػػػي اقػػػرأ التػػي تشػػػير إلػػػى Readمػػأخكذ مػػػف كممػػػة ) R)الحررررف ) 
 الخطكة الأكلى مف خطكات ىذه الإستراتيجية .

( التي تعني رمّػز، أك شػفر كتعبػر Encodeمأخكذ مف كممة ) (Eالحرف ) 
 عف الخطكة الثانية مف خطكات ىذه الإستراتيجية .

( التػػػي تعنػػػي أكتػػػب الحاشػػػية، Annotateمػػػأخكذ مػػػف كممػػػة ) (Aالحررررف )
 كتمثؿ الخطكة الثالثة مف خطكات ىذه الإستراتيجية .

( التػػي تعنػػي تأمػػؿ، أك فكػػر مميػػان، Ponderمػػأخكذ مػػف كممػػة ) (Pالحرررف )
 كتمثؿ الخطكة الرابعة مف خطكات ىذه الإستراتيجية .

( لمفيػػػػـ R.E.A.Pكبنػػػػاء عمػػػػى ماتقػػػػدـ فػػػػإف خطػػػػكات تطبيػػػػؽ إسػػػػتراتيجية )
 ي:القرائي ى

إف الخطػكة الأكلػى فػي ىػذه الإسػتراتيجية ىػي قػراءة  ( :Readالقراءة ) -1
الػػنص لغػػرض تكػػكيف فكػػرة عػػف الػػنص كالتأىيػػؿ لعمميػػة كتابػػة الحكاشػػي بعػػد 

 تعرؼ الأكجو المختمفة لممكضكع .
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بعػػد أف يقػػرأ الطالػػب الػػنص القرائػػي  ( :Encodeترمّيررز المعمومررات ) -2
غتو كأسمكبو الخاص بمعنػى أنػو يعبػر عػف يقكـ بإعادة صياغة المعمكمات بم

معاني النص كأفكاره بمغتػو كرمػكزه الخاصػة التػي تعبػر عػف فيمػو لممكضػكع 
كقدرتػػو عمػػى إيضػػاحو كالتعبيػػر عنػػو فػػي ملاحظػػات أك حكاشػػي يكتبيػػا فػػي 
الخطكة اللاحقة عمى أف يستعمؿ رمكزان معبػرة عػف الجانػب أك المحػكر الػذم 

 تعبر عنو الحاشية .
فػػي ىػػذه الخطػػكة يقػػكـ القػػارئ بكتابػػة  (:Annotateالحواشرري ) كتابررة -3

ممخصػػػات مصػػػكغة بعبػػػارات مػػػكجزة تعبػػػر عمػػػا يحممػػػو الػػػنص مػػػف أفكػػػار 
 كمعاف كنقاط قكة كنقاط ضعؼ .

فػي ىػذه الخطػكة يتأمػؿ  (:Ponderالتأمل والتفكير لتقويم الحواشري ) -4
كاشػػػي قػػػد القػػارئ مػػػا قػػاـ بػػػو كمػػػا كتػػب مػػػف حػػكاش، كمػػػا إذا كانػػػت ىػػذه الح

غطػػػػت أكجػػػػو المكضػػػػكع جميعيػػػػا التػػػػي تضػػػػمنيا الػػػػنص القرائػػػػي، ككانػػػػت 
مصػػكغة بعبػػارات تتسػػـ بالدقػػة كالإيجػػاز مػػف حيػػث نػػكع الصػػياغة كالتفكيػػر 

 كيربط النص بأىداؼ المقرر.
 (:LEADاستراتيجية ليد ) خامساً:

الجديدة في تطكير الفيـ القرائي كىي  تعد استراتيجية ليد مف الاستراتجيات 
( فقد LEADاستراتيجية     تعني في المغة الانكميزية ثلاث مقاطع كىي )

 جمعت في ثلاث  كممات كىي: 
 (LIST( اشارة الى كممة قائمة ) Lحرؼ اللاـ ) اللاـ ( )-1    
 EXPERINCE(اشارة الى كممتي انشطة تثرم الخبرة)EAحرؼ)-2

ACTVTY )  
( فعند جمعيا DISCUSS( اشارة الى كممة نقاش )Dحرؼ ) الداؿ() -3

 (كىي معينا نشطا في تسريع الفيـ النصي لممتعمميف.LEADتصبح كممة )
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 اجراءات تنفيذ استراتيجية  ليد :
 تسير ىذه الاستراتيجية في ثلاث مراحؿ اساسية كما تأتي :

 المرحمة الاولى :
 مة في اعداد قائمتيف كما يأتي:كىي حرؼ اللاـ كتتمثؿ ىذه المرح

قائمة متخصصة مف المفردات المغكية الكاردة في النص المقركء كالمرتبط -أ 
بو  كتتككف مف كممات تدؿ عمى المكضكع مف التلاميذ انفسيـ ثـ يصحح 

 ليـ المعمـ.
قائمة ثانية تحتكم عمى عناكيف بديمة لمعنكاف الرئيس مف التلاميذ انفسيـ -ب

 المعمـ . ثـ يصحح ليـ
 المرحمة الثانية :

كتقكـ ىذه المرحمة عمى انشطة تثرم خبرة التلاميذ ام تعينيـ عمى فيـ  
ة في القائمة )أ( اما القائمة )ب( فتككف 00المفردات المتخصصة اك الصعب

الاجابة فييا بعد بعد المرحمة الثالثة كتتككف الانشطة التي تثير الخبرة مف 
، يقكـ بيا المعمـ اما كتابتيا عمى السبكرة اك قصص كايات كاحاديث كحكـ 

 القاؤىا شفكيان.
 المرحمة الثالثة :

 كتتمثؿ في مناقشة التلاميذ لعناصر المكضكع كتتككف مف مرحمتيف ىما :
 مناقشة التلاميذ.-أ 
 مناقشة التلاميذ فيما بينيـ مع التكجيو كارشاد ليذه المناقشة.-ب
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  نفذ –خطط  –سادساً: إستراتيجية حدد 
تقػػكـ فكػػرة ىػػذه الاسػػتراتيجية عمػػى الطمػػب مػػف التلاميػػذ تحديػػد اىػػداؼ عمػػؿ 
معػػػيف مثػػػؿ اختيػػػار عنػػػكاف آخػػػر لمكضػػػكع الجديػػػد مػػػع كضػػػع اىػػػداؼ كفكػػػرة 

 النص كاخذ الاجراءات جديدة بحؽ المكضكع الحالي .
 خطوات تنفيذ ىذه الاستراتيجية :

ص تتككف مف ) اربع يشكؿ المعمـ مجمكعات صفية كؿ مجمكعة مثلا  -1
 تلاميذ (

 يقدـ المعمـ لمتلاميذ انمكذج الاسترااتيجية مف طريؽ الشكؿ  الاتي  -2
 
 
 

 اليدؼ 
 

 اكتب ىدفؾ مف المكضكع الحالي
 

 
 التخطيط

 

صػػػؼ بأختصػػػار خطتػػػؾ فػػػي تحقيػػػؽ 
 اليدؼ

 
 

 التنفيذ
اكتػػػػػػػػب خطكاتػػػػػػػػؾ الاجرائيػػػػػػػػة لتنفيػػػػػػػػذ 

 خطتؾ لممكضكع
 

التلاميػػػذ العمػػػؿ الػػذم سػػػيقكمكف بػػػو كيحػػدد ليػػػـ فتػػػرة يطمػػب المعمػػػـ مػػف  -3
 زمنية مناسبة لبمكرة فكرتيـ عف النص المقركء
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بعػػدىا ينػػاقش المعمػػـ مجمكعػػات التلاميػػذ فػػي تكصػػميـ لنقػػد النقػػد كضػػع  -4
فركض كافكار جديدة تنطمؽ مف اليدؼ الذم كضعكه كمف التخطيط كالغاية 

 لو حتى نياية التقييـ مف قبؿ المعمـ . 
 : (SQ3R)سابعاً: استراتيجية روبنسون: 

كىي خمس خطكات  (SQ3R)أنيا تعد أكثر الاستراتيجيات شيكعان تعرؼ 
)استطمع ك أسأؿ ك أقرأ ك استذكر  ك راجع( كىذه الطريقة كالطرائؽ الأخرل 
المتشابية تضمنت كميا استراتيجيات في ثلاث مراحؿ أساسية: النظرة 

 لفعمية، المراجعة العامة التمييدية، القراءة ا
 كيمكف تكضيح خطكات ىذه الاستراتيجية بالشكؿ الآتي: 

 : (Survey)المسح  – 1
في ىذه الخطكة يتكلى الطمبة تفتيش النص بشكؿ إجمالي أك بسرعة عالية، 
كيضعكا إشارات عمى الكممات الميمة أك الجديدة، كقد سميت ىذه الخطكة 

 بالنظرة الفاحصة. 
 : Questionsالأسئمة  – 2

كىي ثمرة القراءة الصامتة التي تمنح لمطمبة، كتتمثؿ بتككيف أسئمة مف 
المتعمـ  عما يقرأ، ككتابة ىذه الأسئمة كي يبقى المتعمـ  متذكران ما يريد 
التساؤؿ عنو، كتككف ىذه الأسئمة في البداية بصيغة بسيطة كبأدكات 

 ذا؟ كيؼ؟ كىكذا بالتدريج.استفيامية مألكفة لمطالب كأف يبدأ بػ ماذا؟ لما
 : Readingالقراءة  – 3

كتأتي ىذه الخطكة بعد كتابة الأسئمة ، كتككف القراءة ىنا لكقت أطكؿ 
 كالقصد منيا البحث عف إجابة الأسئمة التي سجميا. 

 : Reciteالسرد، التسميع  – 4
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ىنا يأتي دكر المتعمـ في أف يعمف الإجابة التي شخصيا في الخطكة السابقة 
التي بدكرىا تككف مؤشران لمدل ما فيمو مف المكضكع كما أفاده مف 

 الخطكات أنفو الذكر. 
 : Reviewالمراجعة  – 5

كفييا يقكـ المتعمـ بالقراءة مرة أخرل قراءة عميقة كبإمعاف لمنص حتى يفيـ 
مف أىـ استراتيجيات ما كراء  SQ3Rكاملان. تعد استراتيجية  ما فيو فيمان 

المعرفة في تعمـ القراءة فقد تقكد الى خطكات يتفاعؿ فييا الطمبة مع النص 
المقركء، مما ينتج عنو تحقيؽ مستكيات عالية في الفيـ كانيا تنمي القدرة 

ف ىذه لدل المتعمـ في الاعتماد عمى نفسو في عممية التعمـ كيرل البعض ا
الاستراتيجية تصمح لمعظـ المكاد الدراسية مف عمكـ كفنكف كانسانيات كلا 
تصمح لقراءة المكاد الرقمية كالرياضيات كالاحصاء بينما يرل سييؿ اف ىذه 
الدراسة تصمح لممكاد الدراسية كافة بما فييا الرياضياتمقد عد البعض 

تقكد الى فيـ  خطكات استراتيجية ركبنسكف الخمس بأنيا مبادئ نفسية
المقركء بصكرة جيدة مما تساعد المتعمـ  في التغمب عمى الصعكبات 

 الدراسية.
 ثامناً:استراتيجية جدار الكممات:

كىي استراتيجية تستند الى الفمسفة البنائية اثناء اكتشاؼ مابيف السطكر كما 
كراء المكضكعات التعبيرية المطركحة مف معافٍ  كافكار، يدرب فييا 

ب عمى الانطلاؽ مف الجزء الى الكؿ، كمف المفردة الى الجممة الطال
البسيطة ثـ الى الجممة المكسعة المعبرة كالفقرة، الغرض منيا ىك  التخمص 
مف سبات اك فراغ الصفاذ ترمي ىذه الاستراتيجية خلاؿ ادخاؿ  الكممات  

ـ الى مساعدة الطلاب عمى الكتابة التعبيرية بنحك مستقؿ، ينبغي اف يعم
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المدرس طلابو كيفية استعماؿ جدار الكممات بنحك كاضح، اذ تنفذ 
 استراتيجية جدار الكممات عمى كفؽ الخطكات الآتية:

يطمب المدرس مف الطلاب المفردات الذىنية القريبة مف المصطمح اك -1
 العنكاف المكتكب عمى السبكرة كيرصدىا بشكؿ عمكدم.

 مكد مقابؿ لعمكد المفردات.يعبر الطلاب بجممة بسيطة كتكتب في ع-2
يعطي المعمـ امثمة عمى الجممة الاكسع كالاشمؿ تعبيران بالاعتماد عمى -3

 الجممة الاكلى البسيطة كيطمب منيـ اكماؿ الجمؿ الباقية.
يطمب المدرس مف الطلاب تجميع الجمؿ بطريقة معبرة كاضحة،  -4

 ليككنكا مكضكعان تعبيريان بصكرتو النيائية.
مدرس اف يدرب طلابو عمى تغيير الجمؿ البسيطة الى جمؿ يمكف لم-5

 اكثر جمالية كؿ حسب مستكاه .
يكرر المدرس ذلؾ في دركس متعددة ليمكف الطلاب مف استعماؿ -3

استراتيجية جدار الكممات في كتاباتيـ اثناء تعبيراتيـ الصفية اك غيرىا 
كيكتبكف عف كسكؼ يككف الجدار كنمكذج بصرم لمطلاب عندما يناقشكف 

المكضكع المختار فضلان عف انو برنامج عمؿ منظـ لنمك كتعمـ 
المصطمحات الجديدة  فلا تككف لمكممات دلالة ميمة لدل المتعمميف الا اذا 
تـ التفكير في استعماليا ضمف سياؽ ذم مغزل بالنسبة الييـ، بما يتعمؽ 

 بالمكضكع المطركح .
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 : تاسعاً :استراتيجية تنال القمر 
ىي مجمكعة مف العمميات التي تساعد المتعممكف عمى إيجاد الأفكار      

الرئيسة في النص الذم يسمعو ، أك يقرؤه ، كمف ثـ تعمـ كيفية القراءة ، 
لتحقؽ أىداؼ معينة ، كاكتساب عادة القراءة الذاتية المستقمة المعتمدة عمى 

 الثقة بالذات ، كالمتفاعمة مع المقركء .
 مراحل استراتيجية تنال القمر 

  مرحمة تقديم الاستراتيجية  -1
 كتتضمف الخطكات الآتية : 
: كفييا يقرأ المعمـ العنكاف كالجممة المذيف يعبراف عف النص التنبؤ -أ

بصكت مسمكع ، ثـ يطمب مف المتعمميف تدكيف الأفكار التي يكحي بيا 
النص ، ثـ يكتب  النص ، كالأفكار التي يتكقعكف أف يسردىا صاحب

 المعمـ عددنا مف تنبؤات المتعممكف عمى السبكرة بخط كاضح .
 كفييا : التنظيم )نظم( -ب
 يطمب المعمـ مف المتعمميف سرد أفكارىـ . -1
يكتب المعمـ الأفكار التي يسردىا المتعممكف عمى شكؿ خريطة  -2

 معرفية .
 كفييا : البحث )ابحث( -ج
ا مصكر  -1  ة مف النص عمى المتعممكف .يكزع المعمـ نسخن
 يقرأ المعمـ النص قراءة سميمة بصكت كاضح . -2
يثير المعمـ نقاشنا حكؿ تنبؤات المتعمميف ، التي تمت كتابتيا عمى  -3

 السبكرة  ، كبياف مدل اتفاؽ التنبؤات كالأفكار المكجكدة في النص .
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 كفييا :  التمخيص )لخص( -د
حديد الأفكار الرئيسة ، التي كردت في يطمب المعمـ مف المتعمميف ت-1

 النص كيجعمكنيا عمى شكؿ خريطة معرفية .
يساعد المعمـ المتعمميف عمى كتابة عبارات تمخص النص في ضكء -2

 محتكيات الخريطة المعرفية . 
 كفييا : التقييم )قيم( -ق
إجراء مكازنة الخرائط المعرفية الأكلى، التي أُعدت قبؿ القراءة في -أ

ة التنظيـ بالخراط ، التي أُعدت بعد قراءة النص في مرحمة مرحم
أفكار الكاتب ، كفي ضكء ىذه المكازنة يلاحظ تمثؿ )التمخيص( 

 المتعممكف مدل التكافؽ بيف ممخصاتيـ كممخص أفكار الكاتب .
يطمب المعمـ مف المتعمميف تفحص العنكاف الذم كتبو المعمـ ، -ب

نكاف يتضمف ما يكحي ، التي ذكرىا بقصد معرفة ما إذا كاف ىذا الع
المؤلؼ في النص أك لـ يتضمف ذلؾ ، كيحددكف ما إذا كاف النص 
سيلا أك صعبنا ، كمعرفة إذا كاف يتضمف تمميحات كافية  أك لا ، عمى 

 أف يحدد المعمـ كقتا محددنا لكؿ خطكة مف الخطكات .
 مرحمة التدريب الموجو لاستخدام تنال القمر: -2
المرحمة يقكـ المتعممكف بقراءة العنكاف كتنبؤ الأفكار ، التي  في ىذه -أ

 يمكف أف تندرج تحتو مف دكف تكجيو المعمـ .
ينتظـ المتعممكف في مجمكعات ثنائية ، كيقكـ أفرادىا بتنظيـ  -ب

 أفكارىـ بكساطة خريطة معرفية .
 يقكـ المتعممكف بقراءة النص قراءة صامتة ، لتحديد أفكار النص .  -ج
ينظـ المتعممكف بنحكٍ ثنائي خريطة معرفية لأفكار النص في ضكء  -د

 القراءة الصامتة لمنص . 
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يصكغ المتعممكف بنحكٍ ثنائي عبارات تمخيص الأفكار التي تكصمكا  -ق
 إلييا . 

يكازف المتعممكف بنحكٍ ثنائي بيف الخرائط الجديدة كالخرائط القديمة ،  -ك
ذا كفي ضكء ىذه المكازنة يحددكف  إذا كاف النص سيلان أـ صعبنا ، كا 

 كاف العنكاف يدؿ عمى المضمكف اكلايدؿ.
 مرحمة التدريب المستقل :-3

 كفي ىذه المرحمة تقسـ ىذه الاستراتيجية عمى قسميف :
 الأول : ينفذ داخل قاعة الدرس .

 الثاني : ينفذ خارج المدرسة )واجب بيتي ( .
ية مف ىذه الاستراتيجية تنفذاف كىذا يعني أف الخطكتيف الأكلى كالثان

داخؿ قاعة الدرس ، أما الخطكات الثالثة كالرابعة كالخامسة فيجرم 
تنفيذىا في البيت ،  كتسمـ الإجراءات الخاصة بيذه الخطكات كما 
تكصؿ إليو المتعممكف فييا مكتكبان إلى المعمـ عمى أف يقدـ المتعممكف 

تبادؿ أفراد المجمكعات مقترحات أفكار يركف أنيا تحسف النص ، كي
 أفكارىـ كمقترحاتيـ .
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 عاشراً: استراتيجية العصف الذىني :
عرفو )قطاكم( بأنيا: إستراتيجية أك تػقنية لتكليد الأفكار الإبداعية عف 
مكضكع معيف، كطريقة فعّالة لتطكير حمكؿ إبداعية لممشكلات التي تكاجو 

 الافراد كالجماعات.
 : العصف الذىني محددات إستراتيجية

بالرغـ مف كجكد العديد مف مميزات استخداـ إستراتيجية العصؼ الذىني في 
 حؿ المشكلات، إلا أنو يؤخذ في ىذا العديد مف السمبيات منيا الآتي :

ظيكر العديد مف الأفكار غير الكاقعية، كليس ليا علاقة بالمكقؼ  -1
 )المشكمة(.

 قبؿ الطمبة.  صعكبة تقكيـ الأفكار المقترحة مف -2
 طرح أفكارىـ لحؿ المشكمة بسرعة كعفكية .       -3
 الحمكؿ المقترحة مف قبؿ الطمبة تككف عادية كمتكاضعة. -4

 الصيغة المثمى لجمسة العصف الذىني :
 كتشمؿ الجكانب الآتية : 

 كيفية إدارة الجمسة : -أ
كضركرة تبدأ الجمسة بتكضيح مف سيدير الجمسة، ككيفية العمؿ كالسمكؾ 

 الالتزاـ الدقيؽ كالصارـ بػ:
 تجنب النقد مطمقان . -1
                                                         تقبؿ أية فكرة ميما كانت ككيفما كانت.                                                                                          -2
 ضاء إلى المحاكلة في إنتاج أكبر قدر ممكف مف الأفكار. تكجيو الأع -3
 الانتباه الجيد كمتابعة أفكار الآخريف.  -4
أف يستخدـ )جرس( أك أم أداة ينبو عف طريقيا أعضاء المجمكعة  -5

 كيذكر   الشخص الذم لا يمتزـ بقكاعد الجمسة. 
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 من يدير الجمسة ؟ وما ىي مواصفاتو؟ -ب
 يدير الجمسة أحد الأشخاص، يتـ اختياره مف الحاضريف كيطمؽ عميو مديران 

 أك رئيسان أك محركان لمجمسة، كفي الكقت نفسو يتـ اختيار أمينان لمسر.                                                           
كيفضؿ أف يككف المدرس ىك المسؤكؿ عف إدارة جمسة العصؼ الذىني، 

 ي يقكـ بطرح المشكمة كتكضيحيا .لك
مكاصفات مدير الجمسة )خصائص القائد( يجب أف تتكافر فػي مف يدير 

 الجمسة الشركط الآتية:
 القدرة عمى المماحكة كالابتكار. -1
 القدرة عمى اصطناع الجك المناسب كتييئتو.  -2
 القدرة عمى إثارة الأفكار كاغنائيا.  -3
 المعمكمات.أف يمتمؾ ثركة مف  -4
 كجكد إلماـ كامؿ لديو عف مكضكع أك مشكمة الجمسة. -5
 ىك عضك في الجمسة كأكثرىـ انشغالا بيا.  -6
 الإسياـ في تقديـ الأفكار عندما يتباطأ التدفؽ الفكرم. -7
 تشجيع أم فكرة كعدـ التقميؿ مف أىميتيا. -8
 عدـ إصدار الإحكاـ حكؿ الأفكار أثناء الجمسة.  -9

لاؾ التجربة في ىذا المجاؿ كىذا ميـ في تطكير قدرات القائد امت -10
كيسجؿ أميف السر ما يعرض في الجمسة دكف تسجيؿ أسماء المتكمميف 

 الذيف يقدمكف الأفكار في أثناء الجمسة. 
 عدد الأشخاص الذين يشتركون في الجمسة : -ج

حد ( شخصان ك12-6يفضؿ أف يتراكح عدد المشتركيف في الجمسة مابيف )
( أشخاص فأنو 6( شخصان كحد أقصى، لأنو إذا قؿ العدد عف)20أدنى، ك)

يعكؽ تدفؽ الأفكار لأف كلان منيـ سكؼ ينتظر الآخر أك يككف أكثر تأدبان، 
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ذا زاد العدد عف ) ( شخصان فأف ذلؾ سيحكؿ دكف تكلد الأفكار كذلؾ 20كا 
 لأف الأشخاص الأكثر حياءن لف يفصحكا عف أفكارىـ .

 الأمثل لجمسة العصف الذىني : الوقت -د
( أف جمسة العصؼ الذىني قد تستغرؽ زمنان يتراكح 1989يرل ركشكا)

 ( دقيقة. 30( دقيقة كبمتكسط  )60-15مابيف )
 أما الكقت الأمثؿ لأجراء الجمسة فيككف عند الصباح. 

 أسموب عرض الأفكار في جمسة العصف الذىني : -ىر 
دافيا المتمثمة بتكليد الأفكار لابد مف لكي تحقؽ جمسة العصؼ الذىني أى

تكافر بعض الشركط، ففي البداية يبدأ رئيس الجمسة بافتتاحيا، ثـ يعرض 
المشكمة، كبعد العرض يذّكر المشاركيف بقكاعد جمسة العصؼ الذىني، 
حيث يقكؿ ليـ كالآف تذكركا أننا نريد كثيران مف الأفكار، ككمما كانت تمؾ 

اقعية يككف أفضؿ، احذركا مف أف ينتقد أحدكـ فكرة الأفكار غريبة كغير ك 
 الآخر أك يقيميا . 

 جمسة التقييم: -و
إف عممية تقييـ الأفكار المطركحة عممية ميمة كدقيقة فيي عممية اختيار 
الأفكار الجيدة كالبارزة كىذه العممية تحتاج إلى نكع مف التفكير التحميمي إذ 

ىماؿ الكثير أف الكـ اليائؿ مف الأفكار  المطركحة يحتاج إلى تقميص كا 
 منيا كاختيار أفضميا كأكثرىا كاقعية كليذه العممية أسمكباف :

( مف الأفكار التي تمثؿ أفضؿ الأفكار 10يطمب مف الجميع اختيار ) -أ
 ( فكرة متطرفػة.15-10ككذلؾ اختيار )

يتـ انتخاب مجمكعة مف أعضاء الجمسة يتكلكف تبكيب الأفكار  -ب
 ( فكرة متطرفة. 15-10( منيا كأفكار جيدة ككذلؾ )10اختيار )ك 
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( كبعد انتياء الجمسة يبدأ رئيس الجمسة بمناقشة 1989كيقكؿ ركشكا )
 المشاركيف 

 في الأفكار المطركحة مف أجؿ تقكيميا كتصنيفيا إلى :
 أفكار أصيمة كمفيدة كقابمة لمتطبيؽ.  -1
يؽ المباشر ك تحتاج إلى مزيد مف أفكار مفيدة كلكنيا غير قابمة لمتطب-2

 البحث. 
 أفكار مستثناة لأنيا غير عممية كغير قابمة لمتطبيؽ.-3
كبعد التقكيـ يمخص رئيس الجمسة الأفكار القابمة لمتطبيؽ كيعرضيا عمى  

 المشاركيف. 
 احد عشر: استراتيجية :التدريس التبادلي : 

ر بيف المدرس كالمتعمميف انيا عبارة عف أنشطة تعميمية تأتى عمى ىيئة حكا
أك بيف المتعمميف بعضيـ مع بعض بحيث يتبادلكف الأدكار طبقان 
للاستراتيجيات الفرعية المتضمنة ) التنبؤ ، كالتساؤؿ ، كالتكضيح ، 
كالتصكر الذىني ، كالتمخيص ( بيدؼ فيـ المادة المقركءة كالتحكـ في ىذا 

 الفيـ عف طريؽ مراقبتو كضبط عممياتو. 
وصف الاستراتيجيات التي يتضمنيا التدريس التبادلي عمى ما  ويمكن
 يأتي
 (:Predictingر التنبؤ)1
تتطمب ىذه الاستراتيجية مف القارئ أف يضع فركضان أك يصكغ تكقعات  

عما سيناقشو المؤلؼ في الخطكة التالية مف النص الآمر الذم يكفر ىدفا 
أماـ القارئ كيضمف التركيز في أثناء القراءة لمحاكلة تأكيد ىذه التكقعات أك 

التي سيحصؿ  دحضيا ، كيتيح فرصان أماـ القارئ لربط المعمكمات الجديدة
عمييا مف النص مع تمؾ التي يمتمكيا فعلان ، فضلان عما يؤدم إليو ذلؾ 
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مف تمكيف القارئ مف عممية استعماؿ تنظيـ النص عندما يتعمـ كيدرؾ أف 
العنكانات الرئيسة كالفرعية كالأسئمة المتضمنة في النص تعد كسائؿ مفيدة 

 ء النص المقركء .لتكقع ما يدكر حكلو المحتكل في كؿ جزء مف أجزا
كيمكف لممدرس أف يساعد طلابو عمى أف يتكقعكا ما ستناكلو قطعة قرائية 

 ما مف خلاؿ المساعدات الآتية :
 ػ قراءة العنكاف الأصمي كالعنكانات الفرعية .

 ػ الاستعانة بالصكر )إف كجدت( .
 ػ الاستعانة بالأسئمة التي يضمنيا الكاتب متف النص .

 في الفقرة الأكلى . ػ قراءة بعض الجمؿ
 ػ قراءة السطر الأكؿ مف كؿ فقرة في النص .

 ػ قراءة الجممة الأخيرة مف الفقرة الأخيرة .
كيجب عمى المدرس أف يكضح لمقارئ : انو يمكنو الاكتفاء بكاحدة فقط مف 

 ( teams.lacoe.eduىذه المساعدات عمى كفؽ مستكاه القرائي)
 ( :Questioningر التساؤل أو الاستجواب )2

عندما يثير القارئ أسئمة حكؿ ما يقرأ فانو بذلؾ يحدد أىمية المعمكمات 
المتضمنة بالنص المقركء كصلاحيتيا لأف تككف محكر تساؤلات ، كما انو 
يكتسب ميارات صياغة الأسئمة ذات المستكيات المرتفعة مف التفكير. كىنا 

مف الأسئمة  يجب عمى المدرس أف يساعد طلابو عمى استنباط مجمكعة
الجيدة حكؿ أىـ الأفكار الكاردة في القطعة، ثـ محاكلة الإجابة عنيا ، مما 
يساعد القارئ عمى تحميؿ المادة المقركءة كتنمية ميارات المكازنة بيف 

 المعمكمات الميمة كغير الميمة .
كعميو كذلؾ أف يكضح لطلابو أف ىناؾ مجمكعة مف أدكات الاستفياـ 

أسئمة حكؿ المعمكمات السطحية الظاىرة في النص تستعمؿ في صياغة 
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.( كاف ىناؾ أدكات أخرل لصياغة أسئمة حكؿ ……كمنيا)ايف، متى
 .(……العلاقات بيف المعمكمات أك المعاني الكامنة كمنيا )كيؼ، ىؿ

ثـ بعد ذلؾ يصكغ المدرس أسئمة حكؿ الفقرة المعركضة ثـ يمفت نظر 
فية انتقاء المعمكمات )مضمكف طلابو لمتفكير بصكت مرتفع كتكضيح كي

الأسئمة( ككيفية صياغتيا بشكؿ جيد ككذا ما يتيح للإجابة عنيا كاف ىذه 
الاستراتيجية تعزز استراتيجية التمخيص كتنقؿ المتعمـ خطكة للأماـ في 

( translat.google.com( )wilearus.state.wi:usنشاط الفيـ )
(www.newton.k. ) 
  ( :Clarifgingر التوضيح )3

المقصكد بيذه الاستراتيجية الإجراءات التي تتبع لتحديد ما قد يمثؿ عائقان 
في فيـ المعمكمات المتضمنة بالمقركء سكاء أ كانت كممات أـ مفاىيـ أـ 
أفكاران مما يساعد القارئ عمى اكتشاؼ قدرة الكاتب عمى استعماؿ الألفاظ 

اعدات مف داخؿ القطعة كالأساليب في التعبير عف المعاني كالاستعانة بمس
 …………أك خارجيا لمتغمب عمى ىذه الصعكبات مف مثؿ 

 ػ نطؽ الكممات جيريان لاستدعاء مرادفات المعنى مف الذاكرة .
 ػ الاستعانة بالسياؽ لتكضيح المعنى .

كيمكف لممدرس تحقيؽ ذلؾ بتكجيو المتعمميف إلى كضع خط تحت الكممات 
أك تمثؿ صعكبة في الفيـ كالتفكير  أك المفاىيـ التي تككف غير مألكفة

 بصكت مرتفع حكؿ كيفية تحديد عكائؽ الفيـ  .
 ( : Summarizingر التمخيص )4

ىذه الاستراتيجية تتيح الفرصة أماـ القارئ لتحديد الأفكار الرئيسة في 
النص المقركء ، كلإحداث تكامؿ بيف المعمكمات الميمة في النص، مف 

دراكيا . كأنيا تزكد الفرصة لمقارئ لمتمييز خلاؿ تنظيـ العلاقات بيني ا كا 
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كاعادة الصياغة . كعمى المدرس أف يبيف لطلابو أف القارئ يمكنو تمخيص 
 المقركء عمى نحك جيد مف خلاؿ :

ػ تأكيد استعماؿ كممات المتعمميف الخاصة كليس الاقتباسات مف اجؿ تعزيز 
 فيـ المقركء.

كلاسيما كضع معايير لقبكؿ أك استبعاد ػ ترؾ المتعمميف يناقشكف ممخصاتيـ 
 المعمكمات .

ػ تحديد المدة الزمنية لمتمخيص سكاء أكانت كتابية أـ شفيية ، لمتأكد مف أف 
 المتعمميف قد حكمكا عمى الأىمية النسبية للأفكار.

 ػ حذؼ المعمكمات المكررة.
يمكف لممدرس أف يرسـ المخطط الآتي عمى السبكرة أماـ    

 :المتعمميف 
ماالمضمون  بماذا أبدأ ؟ ماذا ألخص؟

 الأساسي ؟
 بماذا أنتيي ؟

 
ثـ يطمب منيـ أف يفكركا بصكت مرتفع عما ينبغي اتباعو لمؿء المخطط 
المكضح ، ثـ يكتب جممة التمخيص )عندما ينتيي مف مؿء المخطط ( 
مستعملان المعمكمات المكجكدة في كؿ عمكد مف المخطط ثـ يرشدىـ لكي 

 أنفسيـ الأسئمة الآتية : بصكت مرتفع ، بعد كتابة الممخص :يسألكا 
 *ىؿ ىناؾ معمكمة ميمة غير منتظمة بالممخص ؟

 *ىؿ المعمكمات في ترتيبيا الصحيح كما عبر عنيا الكاتب ؟
 كاف النص يمكف تمخيصو عبر جمؿ كعبر فقرات كعبر النص عمكما .
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 اثنا عشر: استراتيجية: فكر بصمت :

تيجيات القائمة عمى أساس جمع الافكار كالمعمكمات السابقة  التي كمف الاسترا
يمتمكيا المتعمـ فيقدـ معمكماتو لممعمـ مدعكمان بما يعزز إجابتو كيعززىا فيجعميا 
مقبمكة لدل المعمـ كبيذا يبتعد عف دكر المتمقي لممعمكمة بؿ يصؿ البيا بنفسو 

 كيعززىا بما يمتمؾ مف أدلة كمعمكمات معرفية .

 خطوات تطبيقيا :

قبل بدء الدرس يعد المتعممون اوراق صغيرة لكتابة الاسئمة التي  -1
يجاباتيم المتوقعة ليا .  سيقدميا المعمم وا 

 يقدـ المعمـ شرحان مكجزان عف المكضكع كمف تفصيلات كاضحة ، -2

يكجو المعمـ أسئمتو لممتعمميف عمى اف تككف حاكية عمى مايصؿ اليو  -3
 عمكمة بأفكاره .المتعمـ مف م

يقدـ المتعممكف إجابتيـ لممعمـ بشكؿ شفكم كيسجؿ المعمـ المميز منيا  -4
 عمى السبكرة .

يبيف المعمـ سبب اختياره للاجابات المميزة ليعزز ثقة المتعمـ بمعمكماتو   -5
 كيكجد الحافز لدل غيره مف المتعمميف لإيجاد الإجابة الانمكذجية لممسؤاؿ .

 ـ مع المتعمميف بصياغة الاجابة الانمكذجية لمسؤاؿ.يناقش المعم -6

 يسجؿ المتعممكف الإجابة الانمكذجية في دفاترىـ . -7

كىنا يمكف جمع اركراؽ اجابات المتعمميف بعد نياية الدرس لمعرفة الاجابة  
 لدييـ مع مركر الكقت  خلاؿ الدرس لمكصكؿ الاجابات الصحيحة .
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 :سئمة ثلاثة عشر:استراتيجية دائرة الأ
تُعدّ استراتيجية دائرة الأسئمة مف استراتيجيات الأسئمة الذاتية كالفاعمة في 
تحقيؽ الفيـ القرائي في المرحمة الابتدائية كتتميز بإثارة اىتماـ المتعمـ 
ثارة الدافعية نحكىا مف خلاؿ شعكره بالتمكف مف الإجابة عف  بالقراءة كا 

ف ىناؾ آخريف مف أقرانو لا الأسئمة بنفسو، كعدـ شعكره بالحرج لأنو يدرؾ أ
يعرفكف بعض المعمكمات كليذه الاستراتيجية أىمية كبيرة فيي  تنمي ركح 
العمؿ الجماعي عف طريؽ تنفيذ بعض الأنشطة بالأسمكب التعاكني كتمنح 
المتعمـ فرصة لمتفاعؿ مع النص القرائي، كتنمي فيو القدرة عمى تكليد 

ر العميا، كاستعماؿ العصؼ الذىني، الأسئمة مف خلاؿ تنمية ميارات التفكي
يصالو إلى استنتاج عدـ تمكنو مف الاجابة  كتزيد مف قدرتو عمى التنبؤ كا 

 عف الأسئمة جميعيا في ضكء محتكل النص. 
 خطوات تنفيذىا فيي:

يقسـ المعمـ المتعممكف عمى مجمكعات تعمؿ بالأسمكب التعاكني كلا يقؿ -1
 عدد المجمكعة عف خمسة.

ميمات العمؿ بيف أفراد المجمكعة عشكائيا، فيككف أحدىـ مقرران تقسيـ -2
 كالأخر مراقبا، كالثالث مسجلان، كالرابع مبمغا، كالخامس قائدا أك  منسقا.

يحدد المعمـ عنكاف النص المراد قراءتو، ثـ يطمب مف كؿ مجمكعة -3
تكليد أكبر قدر ممكف مف الأسئمة حكؿ المكضكع بأسمكب العصؼ 

 الذىني.
بعد إنياء الكقت المحدد لتكليد الأسئمة يرسـ المعمـ دائرة كسط السبكرة -4

كيكتب عنكاف المكضكع في كسط الدائرة، ثـ يطمب مف كؿ مجمكعة تقديـ 
الأسئمة التي صاغتيا، فيتكلى مقرر المجمكعة قراءتيا فيكتبيا المعمـ حكؿ 
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ات أك  أنكاع، الدائرة باستخداـ كممات مفتاحية لغرض تجميع الأسئمة في فئ
 كىكذا تقدـ الأسئمة مف جميع المجمكعات كتكتب حكؿ الدائرة.

تشطب الأسئمة المتكررة بمشاركة المتعممكف جميعيـ، ثـ تقسـ الأسئمة -1
 الباقية عمى فئات.

 تختار كؿ مجمكعة فئة مف فئات تمؾ الأسئمة لمبحث عف إجابات ليا.-2
راءة فاحصة ترمي إلى يطمب المعمـ مف كؿ مجمكعة قراءة النص ق-3

البحث عف إجابات الأسئمة التي تخص تمؾ المجمكع، كعند الكصكؿ إلى 
 الإجابات يسجميا مسجؿ المجمكعة.  

بعد انتياء كقت الإجابات كتسجيميا تقكـ كؿ مجمكعة بقراءة إجاباتيا، -4
 كيسجؿ المعمـ تمؾ الإجابات عمى السبكرة.

لإجابات التي تـ التكصؿ إلييا، يجرم المعمـ مناقشة حكؿ الأسئمة كا-5
كمدل صحتيا، فتحدد الأسئمة التي تحصؿ عمى إجماع المتعممكف كالأخرل 

 التي لا تحظى بإجماع المتعممكف. 
كتمتاز إستراتيجية دائرة الأسئمة ككنيا تشجع المتعممكف عمى طرح -6

الأسئمة التي تؤدم إلى أسئمة ذات مستكل عاؿ مف التفكير، كتحفزىـ أكثر 
عمى التفاعؿ لشحذ الشركد كعدـ الإنتباه، كتؤدم إلى تأثيرات عقمية 

يجابية، كتعزز التفكير المنطقي.   كا 
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 (IRE) التقويم( -الاستجابة -اربعة عشر:استراتيجية )البداية
Initiation-Response-Evaluation     

الاستراتيجيات ( مف IREالتقكيـ( ) –الاستجابة –تُعد استراتيجية )البداية
التي تقكـ عمى المشاركة الحكارية الاجتماعية بيف المعمـ كالمتعمـ، أم انيا 

 ( . Triadic Dialougeتقكـ عمى الحكار الثلاثي)
 :ويتم الحوار الثلاثي بثلاث مراحل، وىي 
كتشير إلى بدء المعمـ بطرح الأسئمة أك تقديـ  :Initiationالمبادرة  -1

 تتكقع استجابة المتعمميف عنيا.الاختبارات التي 
 لسؤاؿ المعمـ بالمعمكمات المعركفة لدييـ.:   Responseالاستجابة  -2
كيقكـ المعمـ بتقكيـ إجابات المتعمميف )قياس  :Evaluationالتقويم -3

 مدل اقتراب استجابة المتعمـ مف الإجابات المتكقعة(.
يمكف أف تظير المرحمة أك   (IRE)كيتـ التعبير عف ىذا النمط بالحركؼ 

الثالثة بصكرة تغذية راجعة بحيث تقكد المعمـ لمعرفة ما إذا احتاج 
المتعممكف إلى إعادة تفسير ما تـ الحديث عنو أكلان أك تكضيحو ليـ مرة 

 أخرل .
 أجب :-ولِد العلاقات  -أعرف –خمسة عشر:استراتيجية   أنتبو 

نشطة ذىنية يمارسيا المتعمـ كىي مف الاستراتيجات التي تعتمد كفقان في لأ
 نفسو كمف ىذه الانشطة :

 ترميز المعمكمات كابتكار مسميات جديدة ليا  -أ
 تنظيـ كمايعرؼ بكضع جداكؿ كمسكدات لممعمكمات  -ب
تصكر اك تمخيص المادة بمغة المتعمـ في تحديد المعمكمات الميمة في  -ج

 المكضكع
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دمج المتعمـ بيف معمكماتو السابقة كالجدية كا  يجاد تشابو اك فرؽ  بيف  -د
 المعمكمات  لمربط بيف المفاىيـ الخاصة بيا 

ترجمة كتطبيؽ  كتقكيـ لممادة المتعممة في طرح أسئمة كالتنبؤ بالحمكؿ  -ق
 بعد استنتاج العلاقات فيما بيف المعمكمات الخاصة بالمادة المتعممة 

 قيا :خطوات تطبي
يقدـ المعمـ مقدمة عف المكضكع عمى اف تككف فييا معمكمات مغمكطة  -1

 عف المادة المتعممة مسبقان لممتعمميف كيطمب الييـ الانتباه اليو
 يطمب المعمـ مف المتعمميف تصحيح الاغلاط الكاردة في مقدمتو -2
يربط المتعممكف بيف الاجزار المقدمة ليـ كمايمتمككنو مف معمكمات -3

 كخبرات كيقترحكف ليا تسميات خاصة بيـ 
يقدـ كؿ متعمـ التصحيح الخاص بو بأسمكبو كطريقتو بما يمتمؾ مف -4

 معمكمات 
 يصحح المعمـ الاجابات الغير صحيحة كالمقدمة مف المتعمميف  -5
ينظـ المتعممكف معمكماتيـ كيربطكف فيما بينيا لتكصؿ إلى معمكمة تامة -6

 بعيدة عف النقص
 ـ المعمـ  الاجابات الصحيحة مف المتعمميف كيختار النمكذجية منيايقك  -7

 ستة عشر :إستراتيجية أوريمي :
لجعؿ الفػرد يفكػر تفكيػران ناقػدان ىػي جعمػو  إف الخطكة الأكلى في الإستراتيجية

متشػػككان فيمػػا يقػػرأ أك يسػػمع، ككػػي يصػػبح الطمبػػة مػػاىريف فػػي التفكيػػر الناقػػد 
عمػػييـ أف يتػػدربكا عمػػى خطػػكات ميػػارات التفكيػػر الناقػػد كالعمػػؿ عمػػى تكػػرار 

 ىذه الخطكات حتى يتـ إتقانيا مف قبؿ المتعمميف. 
يػػػد الػػػدليؿ كتقييمػػػو لبيػػػاف كشػػػرح كقػػػد كقػػػع اختيػػػار أكريمػػػي عمػػػى ميػػػارة تحد

 الإستراتيجية، كفيما يأتي:
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 الإجراءات تطبيق ىذه الإستراتيجية: 
يبػػدأ المعمػػـ تعمػػيـ كعػػرض ميػػارة تحديػػد الػػدليؿ كتقييمػػو مػػف خػػلاؿ لعػػب  -1

 الأدكار. 
 يقكـ المعمـ بمحاكرة الطمبة في تقرير ما حدث مف خلاؿ طرح الأسئمة.  -2
يمػػارس الطمبػػة ميػػارة تحديػػد الػػدليؿ مػػف خػػلاؿ تكظيػػؼ عمميػػة التسػػاؤؿ  -3

 بطرح بعض الأسئمة. 
بعد أف يتكصؿ الطمبة إلى تحديد الدليؿ، يتعممكف تقييـ الدليؿ، كمف ثػـ  -4

 عمييـ أف يجيبكا عف الأسئمة. 
 اتخذ القرار  –أربط  –أسترجع  –سبعة عشر:فكر 

اسػػترجاع المعمكمػػات كالخبػػرات السػػابقة  تعتمػػد ىػػذه الاسػػتراتيجية فػػي عمميػػة
عنػػػد المػػػتعمـ كالمحاكلػػػة الػػػربط بينيػػػا لمكصػػػكؿ إلػػػى حػػػؿ بعػػػد إيجػػػاد علاقػػػة 

 منطقية في اتخاذ القرار قابؿ للاعماـ .
 خطوات تنفيذىا:

يقسـ المعمـ المكضكع الى إلى أجزاء فيمثؿ كؿ جزء منيا مشػكمة تكاجػو  -1
 المتعمميف كيحاكلكف الكصكؿ إلى حميا 

يطمػػب المعمػػـ مػػف المتعممػػيف تحديػػد المشػػكمة التػػي تػػكاجييـ  فػػي الجػػزء  -2
 المقدـ الييـ  عمى اف يتـ صياغة المشمكة بأسمكبيـ الخاص 

يطمػػػب المعمػػػـ مػػػف المتعممػػػيف تقػػػديـ معمكمػػػاتيـ كخبػػػراتيـ السػػػابقة التػػػي  -3
 يعتقدكف إنيا ستكصميـ إلى الحؿ بأسرع كقت كأقؿ جيد

اعدة المػػػػتعمـ بػػػيف المعمكمػػػػات كالخبػػػرات السػػػػابقة يػػػربط المتعممػػػػكف بمسػػػ -4
 كالمشكمة الحالية 

يقػػػػدـ المعمػػػػـ لممتعممػػػػيف مايسػػػػاعدىـ عمػػػػى تػػػػذليؿ الصػػػػعكبات التػػػػي قػػػػد  -5
 تكاجيمـ في طريقيـ لحؿ المشكمة 
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 بتخذ القرار بأختيارىـ الحؿ الذم يركنو الأنسب لممشكمة  -6
كيختػار الأنسػب منيػا  لحػؿ يقكـ المعمـ الحمكؿ  المقدمة مػف المتعممػيف  -7

المشػػكمة كيبػػيف لممتعممػػيف أسػػباب الاختيػػار ليعيػػنيـ عمػػى الاختيػػار الأنسػػب 
 مستقبلان 

 ثمانية عشر :استراتيجية وتد المعمومات 
كىػػي مػػف الاسػػتراتيجيات تنظػػيـ المعمكمػػات تقػػكـ بالدرجػػة الاكلػػى عمػػى ربػػط 

 دل المتعمـ . تعمـ المعمكمات برط ماىك مألكؼ كغير مألكؼ بغير مألكؼ ل
 تطبيقيا كالاتي: إجراءات

المقدمػػػة الكتديػػػة : كتتضػػػمف تقػػػديـ المعمكمػػػات أك الكممػػػات اك المسػػػائؿ  -1
لممتعمـ كاليدؼ منيا ادراج أكبػر قػدر مػف الكممػات الحاكيػة عمػى المعمكمػات 

 المراد تعمميا 
تثبيػػػت الاكتػػػاد: بعػػػد مايصػػػؿ المػػػتعمـ إلػػػى مسػػػتكل الاتقػػػاف فػػػي المقدمػػػة  -2

عمػػى نفػػس المعمكمػػات أك  حاكيػػةكىػػذه الخطػػكة تشػػمؿ تقػػديـ كممػػات  ديػػةالكت
فيسػػترجع المقدمػػة كيحػػاكؿ يػػربط  الكتديػػةمعمكمػػات مقاربػػة لمكممػػات بالمقدمػػة 

 بينيا كبيف الكممات الجديدة
الاكتػػػاد : بعػػػد اف يصػػػؿ المػػػتعمـ الػػػى الػػػربط  بػػػيف المعمكمػػػات  اسػػػتعماؿ -3

السابقة كالمعمكمات الجديدة ينتقؿ الى خطكة استعماؿ الاكتاد كتككف بصرية 
شػػػفكية بمعنػػػى تقػػػدـ رسػػػـ  تكضػػػيحي لمحػػػرؼ أك المسػػػألة أك القاعػػػدة كىكػػػذا 
يكػػكف لػػدل كػػؿ مػػتعمـ صػػكرة بصػػرية فكريػػة مقترنػػة بالكتػػد الػػرئيس ) المقدمػػة 

 كتدية (ال
مػف معمكمػات بصػكرة عمميػة  ومػا أكتسػبالتطبيؽ العممي: يطبػؽ المػتعمـ  -4

فيتحػػػكؿ مػػػف خطػػػكة تعمػػػـ بصػػػرم شػػػفكم  الػػػى خطػػػكة تطبيػػػؽ عممػػػي  فيػػػكرد 
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معمكمػػات التػػي لديػػو  بشػػكؿ عممػػي فػػي مسػػائؿ حسػػابية أك نػػص مكتػػكب أك 
 معمكمة يتعامؿ بيا في حؿ مشكمة قد تكاجيو 

مدل اتقاف المتعمميف لماتعممكه كالافضؿ اف يكػكف  التقكيـ : يقكـ المعمـ -5
ـ بيف المتعمميف انفسيـ اذ انيا تساعدىـ عمى تعزيػز الثقػة بػالنفس مػف يالتقك 

صػة التعػكد عمػى اصػدار القػرار  كالحكػـ ر جانب فضلان عمى انيػا تتػيح ليػـ ف
 عمى جكدة المعمكمات  التي تكصمكا الييا  

 مترابطة :تسعة عشر: استراتيجية الكممات ال 
تعػػػرؼ ىػػػذه الاسػػػتراتيجية بأنيػػػا احػػػدل اسػػػتراتيجيات تػػػدريس التفكيػػػر الناقػػػد 
كتنسػػػػػػػب لممربيػػػػػػػة مػػػػػػػارم مكفرلانػػػػػػػد حيػػػػػػػث تعػػػػػػػد ىػػػػػػػذه الاسػػػػػػػتراتيجية مػػػػػػػف 
الاسػػػتراتيجيات التػػػدريس المباشػػػر لمتفكيػػػر الناقػػػد الػػػذم يتصػػػؼ بأنػػػو تفكيػػػر 

 ىادؼ كعقلاني كمحدد اليدؼ .
 المترابطة وفق الخطوات الآتية :خطوات استراتيجية الكممات 

طرح مجمكعة متنكعة مػف الكممػات بحيػث تتػألؼ كػؿ مجمكعػة مػف سػبع -1
كممػػػات ، تػػػػدكر حػػػػكؿ مكضػػػكع معػػػػيف يعرفػػػػو الطػػػلاب مػػػػف خػػػػلاؿ خبػػػػراتيـ 
المتنكعػػػة أك اطلاعػػػاتيـ المدرسػػػية ، عمػػػى اف يكػػػكف فػػػي المجمكعػػػة الكاحػػػدة 

 ا ام صمة .ست كممات ذات صمة بالمكضكع ككممة كاحدة ليس لي
مناقشة الطمبة في الصؼ الدراسي بصكرة جماعية كعقد جمسػات تدريبيػة -2

تحت اشػراؼ المعمػـ حتػى يصػبحكا قػادريف عمػى تحديػد الكممػات السػت التػي 
 ليا صمة بالمكضكع كتمييز الكممة التي ليس ليا صمة كشطبيا .

لطريقػة مطالبتيـ تركيب الكممات الست الباقيػة فػي عبػارة اك جممػة تبػيف ا-3
ني التي ترتبط بيا معان كتتصؿ بالمكضكع المدركس كملاءتو لو . ʆا
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تشػجيعيـ عمػى التفكيػػر عمػى التفكيػػر بأسػاليب منطقيػػة صػحيحة ، إذ يػػتـ -4
تركيػػب الكممػػات السػػت فػػي عبػػارة اك جممػػة كاحػػدة ف ذات صػػمة بالمكضػػكع 

 بعد حذؼ الكممة التي ليس ليا صمة بو.
   عشرون:أستراتيجية المتناقضات:

الأنشػػطة كالميػػاـ التعميميػػة التػػي تػػأتي نتائجيػػا بشػػكؿ  أنيػػا عبػػارة عػػف جممػػةب
غير متكقع كيثير الدىشة لدل الطلاب ، كمػف ثػـ فيػي تعمػؿ عمػى مسػاعدة 
المتعمـ عمػى الكصػكؿ إلػى حالػة مػف الانتبػاه كاليقظػة تقابػؿ كتضػاىي أىميػة 

الفػرد كػأف فيػرل أنيػا تعمػؿ بشػكؿ مخػالؼ لمػا يتكقعػو ،المعنى العاـ لمنشػاط 
 يتحرؾ الماء إلى الأعمى، لذا فيذا يكلد شعكران داخميان 

 لدل المتعمـ مفاده ألرغبة الشديدة في المعرفة اللازمة لحؿ ىذا التناقض.                                         
 خطوات التدريس باستراتيجية المتناقضات  

 المتناقض :  الحدث تقديـ الخطوة الأولى: 
 تشجيع يتـ كما ، دافعتييـ كزيادة الطمبة انتباه جذب يتـ المرحمة ىذه في

، كيحدث التعمـ اثناء  المقدـ التناقض حكؿ الأسئمة إلقاء عمى الطلاب
مكاجية الطلاب بأسئمة أك مشكلات تحتاج الى حؿ كيمكف احداث ذلؾ مف 

 -خلاؿ :
المكضكعية احداث الدىشة كالاستغراب الناتجة مف تعارض التكقعات -1

 التي تؤدم الى تكليد الاضطراب .
 كضع الطمبة في خبرة محيرة .-2
تقريب الفجكة المعرفية ، فعند احاطة الفرد بغمكض فانو يدرؾ اف شيئا -3

 ما في بنيتو المعرفية مفقكد .
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 التناقض : حؿ عف البحث الثانية:  الخطوة
 التي بالخبرات الطمبة تزكيد الضركرم مف المعرفي التناقض تكليد بعد

 لمحدث الجيد التقديـ عممية تؤدم أذ  التناقض إلى حؿ التكصؿ مف تسيؿ
 إلى يسعى يجعمو الذم ، الأمر الاتزاف كعدـ القمؽ مف حالة إلى المتناقض

 ليذا حؿ لإيجاد شغكفيف الطلاب يككف المرحمة ىذه كفي. التكتر ىذا إزالة
 . اللازمة الأنشطة يدفعيـ لإعداد مما التناقض

 التناقض : حؿ إلى التكصؿ: الخطوة الثالثة 
 خلاؿ مف بأنفسيـ التناقض حؿ عمى الطمبة تشجيع إلى الخطكة ىذه تيدؼ 

 تنفيذىا في التي تساىـ المباشرة الأنشطة بيف عمميات الربط  مف العديد
 داخؿ كذلؾ المختمفة عمميات الفحص كبيف المتناقض الحدث إجراء أثناء
 العممي النظرم بالإطار المتكقعة غير النتائج بيف يربط عممي شامؿ إطار
كالمفاىيـ المعمكمات التي يمتمكيا الطمبة مف خلاؿ  الحقائؽ في يتمثؿ الذم

                         خبراتيـ السابقة كمعمكماتيـ المبنية مسبقا.
 المشكمة: حول المتمركز إستراتيجية التعممواحد وعشرون : 

 جريسكف-صمميا كقد التدريس في البنائييف أفكار الإستراتيجية ىذه تترجـ
 بناء في التلاميذ مساعدة عمى كتعمؿ (،(Grayson Wheatleyكيتمي 

 بناء المعنى عمى تساعدىـ تعمـ بيئة خلاؿ مف العممية كمعارفيـ مفاىيميـ
مع  أفكارىـ مشاركة لمتلاميذ كتتيح تعطي اجتماعية مكاقؼ عف طريؽ

 يبنى فالمعنى كمو، الفصؿ كداخؿ صغيرة، عمؿ مجمكعة كؿ في ـأقراني
إذ يعيش التلاميذ في مكاقؼ ذات  .الأفراد بيف خلاؿ التفاكض مف اجتماعينا
 مف كالاكتشاؼ للاستقصاء يدفعيـ معنى ، كىذا كذات حقيقية مشكلات

 كيزيد لأداء المياـ دافعيتيـ مف يزيد مما البعض بعضيـ عمميـ مع خلاؿ
 لدييـ .        كالميارات التفكير لنمك كالحديث المشاركة فرص مف
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  : بالآتي مكضحة الخطكات كىذه
 طرح المشكمة عمى الطلاب كاستثارة دافعيتيـ لمعمؿ كشعكرىـ بيا . -1
إعطاء الفرصة لمجمكعات الطلاب لمتفكير في حمكؿ مختمفة ،  -2

الحؿ ، كتدكيف الحمكؿ كاستخداـ الأدكات المختمفة اللازمة ليـ في إنجاز 
 التي تكصمت الييا المجمكعة في كرقة العمؿ المقدمة الييـ مسبقان .

 تكضيح معالتجكاؿ بيف مجمكعات الطلاب كمحاكرتيـ كمراقبتيـ  -3
 .الأمكرالغامضة لبعض بسيط

يبدأ  ،بعد الانتياء مف الكقت المخصص لمرحمة المجمكعات المتعاكنة  -4
 لمحمكؿ المتعاكنة المجمكعات عرض خلاؿ مفالعمؿ ضمف فريؽ كاحد 

 )الفصؿ المجمكعات باقي مع كمناقشتيا إلييا تكصمت التي كالأفكار
 كاحدة( مجمكعة

يمخص المعمـ الإجابات كالأفكار كالحمكؿ السميمة كيقدميا لمطلاب  -5
 . بالشكؿ المطمكب كيكضحيا لجميع المجمكعات

 الرممية : مخطط الساعةاثنا وعشرون :إستراتيجية 
ت صياغة الاسئمة اكىي مف الاستراتيجيات الفاعمة في المتعمميف ميار 

 كالفرضيات كالمبادئ العممية في الربط القائـ عمى المعرفة السابقة 
 خطوات تطبيقييا :

تقديـ الفكرة الاساسية لممكضكع اك الكحدة الدراسية الجديدة كذلؾ مف  -1
 لنص كصياغة الاسئمة عنو ،اجؿ تنشيط المتعمميف في فيـ فكرة ا

يعرض المعمـ مخطط عمى السبكرة لػػ ) الساعة الرممية ( كيكتب  -2
كع الدرس في منتصؼ المخطط بعدىا يشرح كيؼ استخداـ )الساعة ضمك 

الرممية( كمخطط بصرم لاستدعاء المعرفة السابقة لبناء الاسئمة عف 
 المكضكع الجديد 
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ذىني لأفكارىـ السابقة عف  يدعكا المعمـ المتعمميف الى عصؼ -3
مكضكع الدرس كيقكـ بتسجيميا في الجزء الاعمى) لمساعة الرممية ( ثـ 
يدعكىـ لعصؼ حكؿ اسئمة) ماذا لك ( للأفكار التي قامكا بتسجيميا الاسئمة 

 في الجزء الاسفؿ مف) الساعة الرممية ( 
طط يشجع المعمـ المتعمميف عمى الربط بيف افكارىـ في اعمى المخ -4

كبيف اسئمتيـ الفرضية في الاسفؿ كيسجؿ المتعمميف أكبر عدد مف الاسئمة 
المرتبطة بأفكارىـ بعدىا يكزع المعمـ عمى المتعمميف ىذه الاسئمة الفرضية 

 بحيث يستقصكف إجابة لسؤاليـ خلاؿ الدرس الحالي 
بعد الانتياء مف الدرس يقكـ  المعمـ بعرض الاجابات المتعمميف -5

الفرضية كيستخرج المتعمميف المبادئ المنظمة مف العبارات التي لأسئمتيـ 
 قامكا بصياغتيا 

 يصمـ المعمـ بطاقة تقييـ لكؿ تمميذ لقيمو عمى اساسيا  -6
يحدد المعمـ افضؿ الممخصات كالاجكبة لمفرضيات المطركحة مف  -7

 التلاميذ كيضعيا في جدكؿ مخصص ليا عمى جانب السبكرة 
 اتيجية الجدول الذاتي :ثلاث وعشرون:استر 

ىي استراتيجية مػؤثرة تسػاعد الطػلاب عمػى بنػاء المعنػى كتككينػو ، كقبػؿ اف 
يندمج الطالب في محاكاة أك قراءة فصؿ أك الإنصات لمحاضرة أك مشػاىدة 
فمـ أك عرض ، يحدد الطالب ما الذم يعتقد اف يعرفػو عػف المكضػكع ، كمػا 

القراءة أك الاستماع أك الملاحظة الذم يريد اف يعرؼ عف المكضكع ، كبعد 
 K.W.L.Hتعػػد إسػػتراتيجية الجػػدكؿ الػػذاتي  ،يحػػدد الطالػػب مػػا الػػذم تعممػػو

مػػػػا كراء المعرفػػػػة تسػػػػتعمؿ لتعمػػػػيـ القػػػػراءة ، كىػػػػي كاسػػػػعة  مػػػػف إسػػػػتراتيجيات
الانتشار تيدؼ إلػى تنشػيط معرفػة الطػلاب السػابقة ، كجعميػا نقطػة انطػلاؽ 

 أك محكر ارتكاز لربطيا بالمعمكمات الجديدة الكاردة في النص المقركء .
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 خطوات تنفيذ الاستراتيجية : 
 اختيار النص. -1
 لمكممات الصعبة .مراجعة النص كتقديـ معاني  -2
 تجييز جدكؿ لكؿ طالب استعدادا لتنفيذ الخطكات اللاحقة . -3
يقػػػرأ الطػػػلاب العنػػػكاف كالأسػػػطر الأكلػػػى مػػػف الػػػنص ، ثػػػـ يجيبػػػكف عػػػف  -4

  الأسئمة كيطمب المعمـ منيـ أف يقكمكا بتعبئة الجزء الأكؿ مف الجدكؿ .
نتقمػػكف إلػػى بعػػد الانتيػػاء مػػف كتابػػة مػػا يعرفػػو الطػػلاب عػػف المكضػػكع ي -5

كتابػػػة بضػػػعة أسػػػئمة فػػػي الجػػػزء الثػػػاني مػػػف الجػػػدكؿ فػػػي المكضػػػكع ، كىػػػي 
 الأشياء التي تدكر في أذىانيـ ، كبحاجة لاف يتعممكا أكثر عنيا .

ينبغي عمى المعمـ اف يعطي الطلاب الفرصة لممناقشة كالحػكار كالقػراءة  -6
اني مػف الجػدكؿ   المتفحصة ، للإجابة عف كؿ تساؤلاتيـ الكاردة في الجزء الثػ

كيمكف لممعمـ أف يدكف بعض أسئمة الطلاب كاقتراحاتيـ فػي المكضػكع عمػى 
 السبكرة .

يعطػػي المعمػػـ الطػػلاب كقتػػا كافيػػا ، يعتمػػد عمػػى طػػكؿ الػػنص كصػػعكبتو  -7
لقراءة النص ، كيعمؿ الطلاب عمى تعبئػة الجػزء الثالػث مػف الجػدكؿ فػي مػا 

 ه إلى مخزكنيـ المعرفي .تعممكه مف معمكمات جديدة ، أك ما أضافك 
يتبقى عمى الطلاب اف ينتبيكا إلى ما يريدكف اف يتعممكه عف المكضػكع    -8

 كىذا يتيح مجالان لمبحث كالتقصي كالتعمـ .
كبعد الانتياء مف قراءة النص كتعبئة الجدكؿ ، ىناؾ مجمكعة مف الميمات 

لممكضػػكع التػػي يمكػػف لممعمػػـ اف يؤدييػػا لمسػػاعدة الطػػلاب عمػػى فيػػـ أفضػػؿ 
 كأىميا  ما يأتي :

 أ. كتابة جمؿ تمخيصية لمنص بالاشتراؾ مع الطلاب .
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ب. تكجيػػػو الطػػػلاب لعمػػػؿ خػػػرائط مفاىيميػػػة ، بإعطػػػاء كػػػؿ طالػػػب الفرصػػػة 
 لتشكيؿ خرائط المعرفة لأبرز الأفكار ، كتبادؿ الأفكار مع الزملاء .

يص ج. بعػػػػد تجييػػػػز الخػػػػرائط المعرفيػػػػة يكجػػػػو المعمػػػػـ الطػػػػلاب بعمػػػػؿ تمخػػػػ
لممكضكع كالتمخيص كاحدة مػف الميػارات الصػعبة ، لأنيػا تتطمػب قػدران كبيػران 

 مف المعرفة .
د. يعطػػػػػي المعمػػػػػػـ المجػػػػػػاؿ لكػػػػػػؿ طالػػػػػػب بإصػػػػػػدار أحكػػػػػػاـ مختمفػػػػػػة تتعمػػػػػػؽ   
بالممخصات ، كيقدـ التغذية الراجعػة لمطػلاب ، لتحكيػؿ التمخػيص الضػعيؼ 

 إلى تمخيص جيد .
 قارير صفية كمشركع فردم أك جماعي .ىػ. يمكف لممعمـ اف يطمب كتابة ت
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 الساخن :اربع وعشرون: استراتيجية الكرسي  
تعد استراتيجية الكرسي الساخف مف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس 
كىي طريقة سيمة كشيقة كبالإمكاف استخداميا في أم مكضكع، كما أنيا 
تعد مف الطرؽ الفعالة عندما يريد المعمـ ترسيخ قيـ كمعتقدات معينة كىي 

الأفكار كما أنيا تنمي عدة ميارات  مثؿ القراءة كبناء الأسئمة  كتبادؿ 
 مفضمة عندما يريد المعمـ التفصيؿ بمكضكع معيف أك مفاىيـ معينة .

 تنفذ ىذه الاستراتيجية بعدة طرؽ :
 الكرسي الساخف لممعمـ : -1

 يجمس المعمـ في الكرسي بيدؼ تشجيع الطلاب عمى تككيف الأسئمة.
 بالطريقة السابقة نفسيا يككف المعمـ في المنتصؼ .

 تككيف أسئمة مفتكحة.يشجعيـ عمى 
 الكرسي الساخف لممتعمـ : -2

يطمب المعمـ مف طالب متطكع تميز بمكضكع أك محتكل معيف أك ميارة 
 معينة بالجمكس في الكرسي الساخف .

 يككف الكرسي في المنتصؼ كبقية الطلاب يحيطكف بو .
 يجيب الطالب عف أسئمة الطلاب . 

 ة كاحدة .يجب أف لا تككف الأسئمة إجاباتيا بكمم
 الكرسي الساخف في نظاـ المجمكعات : -3        
( طلاب بعد أف قرؤكا 6-5يقسـ المعمـ الطلاب إلى مجمكعات صغيرة )-1

 الدرس، كيقسـ الدرس إلى فقرات بحيث يختص كؿ طالب بفقرة معينة.
يجمس أكلا طالب متطكع مف كؿ مجمكعة في الكرسي الساخف في -2

 بو . المنتصؼ كالبقية يحيطكف
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يكجيكف إليو أسئمة مفتكحة أما عف الدرس كاملا، أك عف فقرة يختص -3
 بيا الجالس في الكرسي الساخف.

 يتبادلكف الأدكار فيما بينيـ بعد تشجيع مف المعمـ .-4
 المعمـ مراقب كمكجو ليـ .-5

 خمس وعشرون: استراتيجية كرة الثمج :
المفاىيـ العممية كالخبرات كىي مف الاستراتيجيات الفاعمة تستخدـ لاكتشاؼ 

 السابقة اثناء الدرس عند المتعمميف .
 خطكات تطبيؽ الاستراتيجية :

 ثنائية . مكعاتيقسـ المعمـ التلاميذ الى مج -1
يطمب مف المعمـ مف جميع التلاميذ بشكؿ ثنائي تنفيذ النشاط الخاص  -2

المفاىيـ الخاطئة بالخبرات السابقة حكؿ المفاىيـ القبمية لمدرس كاكتشاؼ 
 كالتصكرات البديمة .

بعد الانتياء الزمف المحدد تتشارؾ كؿ مجمكعة مع مجمكعة اخرل مف -3
 التلاميذ لمعالجة الافكار الجديدة حكؿ المفيكـ .

بعد انتياء الزمف المحدد لممعالجة المفاىيـ تتشارؾ المجمكعة الرباعية -4
 الجديدة .مع مجمكعة رباعية أخرل لمعالجة الافكار 

اعطاء تقرير لممعمـ بعد متابعتو لكؿ مجمكعة في جمع الافكار العامة  -5
 الجديدة حكؿ المفاىيـ الاصمية لمدرس . 
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 الفصل الثامن
 نماذج تطبيقية في استراتيجيات التعميم الفاعمة           

 
الصف أنموذج خطة تدريسية عمى وفق )إستراتيجية اليد النشطة( لتلامذة 

 الخامس الابتدائي
 المادة : الاجتماعيات               الموضوع:           الصف والشعبة :   

 موقع وطننا العراق ) عالمياً , إقميمياً , محمياً (                       
 دقيقة 84الزمن :                                          اليوم والتاريخ :

 الاهداف العامة : 
 الاعتزاز بالوطن والافتختار 

 الأهداف السموكية :
 جعؿ التلبمذة قادريف عمى أف :  

 يعرفوا وطننا العراؽ-ٔ
 يحددوا موقع العراؽ عمى الخارطة-ٕ
 يوضحوا أىمية موقع العراؽ-ٖ
 يحددوا الدوؿ التي تجاور العراؽ بالاعتماد عمى الخارطة-ٗ
 يسموا المنفذ البحري الذي يطؿ عميو العراؽ مف جية الجنوب-٘
 لكؿ جية مف جيات العراؽيعينوا عمى الخارطة محافظة -ٙ
 الناحية( –القضاء  –يميزوا بيف )المحافظة  -ٚ

 ثانياً :  الوسائل التعميمية
 بغية تقريب المادة إلى أذىاف التلبمذة سأعتمد عمى :

 خارطة العالـ والعراؽ .-ٖ   أقلبـ ماجؾ مموف .-ٕ  السبورة .-ٔ
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 ثالثاً : سير الدرس : 
 : الآتيسيكوف سير الدرس عمى النحو   

 دقائق( 7)                                                    المقدمة :
 لتييئة أذىاف التلبمذة لمادة الدرس الجديد , اعتمد عمى طريقة الإلقاء  .

) أف وطننا العراؽ ىو الأرض الطيبة التي حباىا الله سبحانو وتعالى 
بالخيرات الكثيرة وىو بمد الأنبياء في كؿ شبر مف أرضو تميزه عف غيره 
الطبيعية وجماليا وما تحممو لنا مف قوت , الموارد المائية والمعدنية الغنية 

 وغيرىا الكثير مما رزقنا الله لننعـ بو ونحمده 
الفصؿ سوؼ نتعرؼ أكثر عمى وطننا الحبيب و موقعو وجغرافيتو في ىذا 

وأبرز ما يتميز بو في مختمؼ الجوانب الطبيعية والصناعية والسياحية 
 وسندرس ابرز معالمو وتوزيعاتيا عمى الخارطة ( 

 دقيقة( 64)                                               :  العرض 
 سيكوف وفقاً للآتي :

عالمياً , إقميمياً ,  –درسنا ليذا اليوـ ىو )موقع وطننا العراؽ  : المعمم
 محمياً (

اليوـ سنتعرؼ عمى وطننا العراؽ مف حيث موقعو مف العالـ وفي أي 
القارات يقع وما موقعو مف الوطف العربي وىؿ لموقعو ىذا أىمية وسنتعرؼ 

 .عمى عدد محافظات العراؽ وسنحدد العراؽ عمى الخارطة 
 العراؽ ىو أحد دوؿ العالـ يقع في أي قارة ؟ :المعمم

 يقع العراؽ في قارة أسيا . التمميذ :
أحسنت , يقع العراؽ في قارة أسيا )نعيف موقع العراؽ في قارة أسيا  :المعمم

 عمى الخارطة( , في أي جزء مف أسيا يقع العراؽ ؟
 في الجزء الجنوبي الغربي . تمميذ أخر :
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 جيد , مف يكرر لي في أي قارة يقع العراؽ وفي أي جزء ؟ أحسنت :المعمم
 في قارة أسيا في الجزء الجنوبي الغربي . التمميذ :
نعـ جيد جداً أحسنت , أذف العراؽ يقع في قارة أسيا في جزءىا  :المعمم

 الجنوبي الغربي منيا . ىؿ أف العراؽ مف الدوؿ العربية ؟
 العربي .نعـ العراؽ مف دوؿ الوطف  التمميذ :
أحسنت , العراؽ مف دوؿ الوطف العربي , مف يرينا الوطف العربي  :المعمم

 عمى الخارطة؟
 يعيف ذلؾ عمى الخارطة التمميذ :
 أحسنت , في أي جزء يقع العراؽ مف الوطف العربي ؟ :المعمم

 في الجزء الشمالي الشرقي . التمميذ :
أحسنتـ , أذف وطننا العراؽ يقع في الوطف العربي في جزءه  :المعمم

 الشمالي الشرقي 
 ) أوضح ذلؾ عمى الخارطة( .

 ما ىي الدوؿ التي تحد العراؽ ؟ :المعمم
يحد العراؽ دوؿ تركيا .. إيراف .. سوريا .. الأردف .. السعودية  التمميذ :

 .. الكويت .. الخميج العربي .
ف يكررىا لي مع تعييف جية كؿ دولة عمى أحسنت جيد , م :المعمم

 الخارطة؟
 تركيا مف الشماؿ  التمميذ :
 نعـ أحسنت , مف يعينيا عمى الخارطة؟ :المعمم

 يعينيا عمى الخارطة )مع تعيينيا مف قبؿ مجموعة مف التلبمذة(  التمميذ :
 أحسنت بارؾ الله فيكـ , مف يكمؿ ؟ :المعمم

 الخميج العربي مف الجنوب .السعودية والكويت و  تمميذ آخر :
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جيد جداً أحسنت , فمنعيف ذلؾ عمى الخارطة . )مف قبؿ بعض  :المعمم
 التلبمذة(
أذف العراؽ يحده مجموعة مف الدوؿ تركيا مف الشماؿ .. إيراف مف  :المعمم

الشرؽ .. أردف وسوريا مف الغرب .. سعودية وكويت والخميج العربي مف 
 الجنوب .. )موضحة ذلؾ عمى الخارطة( , ما ىو المنفذ المائي لمعراؽ ؟

 الخميج العربي . التمميذ :
ذ المائي الوحيد لمعراؽ ويقع نعـ أحسنت الخميج العربي ىو المنف :المعمم
الجنوبي ) موضحة ذلؾ عمى الخارطة ( , الآف عرفنا أيف يقع  جزئوفي 

 العراؽ وحدوده , ىؿ لموقع العراؽ أىمية ؟
يعد العراؽ حمقة وصؿ بيف قارات العالـ القديـ أسيا , وأفريقيا ,  التمميذ :
 وأوروبا.
أسيا وأوروبا وأفريقيا  أحسنت , العراؽ يصؿ دوؿ العالـ القديـ :المعمم

 )توضيح عمى الخارطة( , ىؿ لمعراؽ أىمية أخرى ؟
 يعد العراؽ قديماً وحديثاً معبراً لطرؽ النقؿ والتجارة الدولية . تمميذ أخر :

نعـ أحسنت , لكوف العراؽ حمقة الوصؿ لمقارات الثلبث أسيا  :المعمم
نيا , بعد أف عرفنا وأفريقيا وأوروبا  لذلؾ كانت لو أىمية في التجارة بي

أىمية موقع العراؽ لمعالـ سنأتي لمتقسيمات الإدارية لمعراؽ مف ماذا تتكوف 
 دولة العراؽ؟

 يتكوف مف محافظات وأقضيو ونواحي . التمميذ :
 نعـ أحسنت , ما المقصود بالمحافظة ؟ :المعمم
المحافظة : ىي وحدة إدارية تتميز بخصائص جغرافية طبيعية  تمميذ :
 ة تميزىا عف المحافظات الأخرى .وبشري
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جيد جداً , المحافظة ىي جزء مف الدولة تتميز بخصائص جغرافية  :المعمم
وطبيعية وبشرية تختمؼ عف المحافظات الأخرى , عرفنا المحافظة , ما 

 ىي الأقضية والنواحي ؟
 القضاء أو الناحية ىي جزء مف المحافظة . التمميذ :
ىي جزء مف المحافظة , أييما أكبر المحافظة  نعـ أحسنت الناحية :المعمم

 أـ الناحية ؟
 المحافظة أكبر مف الناحية وأف الناحية ىي جزء مف المحافظة . التمميذ :
 أحسنت بارؾ الله فيؾ , كـ عدد محافظات العراؽ ؟ :المعمم

 محافظة ٛٔالعراؽ لديو  التمميذ :
 محافظة , ما ىي عاصمة العراؽ ؟ ٛٔأحسنت لمعراؽ  :المعمم

 بغداد ىي عاصمة العراؽ . التمميذ :
 أحسنت جيد , مف يعيف العاصمة بغداد عمى الخارطة ؟ :المعمم

 يعينيا عمى الخارطة.    التمميذ :
 أحسنت . :المعمم

 دقيقة(  59)                                                   النشاط :
) الآف أقوـ بتقسيـ التلبميذ إلى مجموعات خماسية وأطمؽ تسمية لكؿ 
مجموعة لإضافة نوع مف المنافسة والدافعية لدى التلبمذة . أوزع الأوراؽ 
الممونة لكؿ مجموعة ورقة فييا رسـ اليد موضحاً عميو أبرز ما تعممناه في 

 درسنا ليذا اليوـ في خمسة نقاط رئيسة .
توزع الأوراؽ بموف مختمؼ لكؿ مجموعة ليميزىا عف المجاميع الأخرى , 
يتكوف رسـ اليد )الكؼ( مف عنواف موضوع اليوـ برسـ معبر عنو أو بكتابة 
عنوانو عمى راحة اليد إضافة إلى الأسئمة الخمسة الممثمة لموضوع درس 
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ؿ أصبع اليوـ , ليقوـ التلبمذة بالإجابة عمييا ويكتبوف إجاباتيـ ضمف ك
 مف أصابع الكؼ  ليتكوف في النياية شكؿ متكامؿ(

في البداية أطمب مف التلبمذة قراءة ما كتب في الكؼ مف أسئمة أو الفقرات 
بعدىا أطمب منيـ أف يتشاور كؿ تمميذ مع زميمو ليممئ الأصابع بما تعمماه 

  وبما يخص الأسئمة المكتوبة.  
بعض المجموعػػات واحدة تمو ( دقائؽ أطمب مف ٓٔبعد انتياء الوقت )

الأخػػرى بأف تعرض كفيا لبقية التلبمذة , تقوـ كؿ مجموعػػة بقراءة ما 
 قامت بالإجابة عميػػة وما كتبت

في كفيا أماـ باقي المجموعات,أعزز الإجػابػػػات الصحيػحػػػة بتصفيػػؽ باقػػي 
الأخطػػاء أف وجدت  التلبمػذة لإجػػابػػات المجموعػػات المتميزة, ويتػـ تصحيػػح

(  ٖلػدى بعض المجاميع  الأخرى أثناء عرض رسميـ وىكذا ..... ) 
 دقائؽ . 
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قوـ المعمـ برسـ كؼ عمى السبورة أو عرضو عمى لوحة يفي النياية 
مرسومة مييئة قبؿ الدرس يشمؿ الإجابات الصحيحة النيائية لأىـ للؤمور 

ـ ليكتمؿ شكؿ اليد )الكؼ( الخمسة الرئيسية التي تعممناىا ليذا اليو 
 ( دقائؽ كممخص لدرس اليوـ .ٕبالصورة النيائية الصحيحة. لمدة )

 دقيقة ( 6)                                             رابعاً : التقويم :
 الناحية(  –القضاء  –ميز بيف )المحافظة  -
 حدد موقع وطننا العراؽ عمى الخارطة -

 القادم :الدرس  -خامساً :
 (٘ٔص –ٔٔ)ص الموقع الفمكي والنسبي لوطننا العراؽ 
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لطــالبات الصف الاول  (استراتيجية ماكفرلاند)درس انموذجــي عمى وفق 
 المطالعةمادة المتوســـط  في تدريس 
 

 المادة: المطالعة       الصف: الاول المتوسط 
 التاريخ:         الشعبة: 

 الموضوع                                    
 (الاهوار )                                   

 الاهداف العامة:
 . اكساب الطالبات الميارات المغوية الاساسية -1
 زيادة علبقة الطالبات بالقرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ. -2
 ايجابية.تدريب الطالبات عمى التعامؿ مع الاخريف بروح  -3
 زيادة قدرة الطالبات عمى التفكير المنظـ. -4
 تنمية شخصية الطالبات وافكارىف الذاتية والتعبير عف حالاتيـ الذاتية . -5
زيادة قدرة الطالبات عمى ادراؾ نواحي الجماؿ والتناسؽ والنظاـ فيما يقع  -6

 عميو حسو.
 الاهداف السموكية:

 اف :جعؿ الطالبة قادرة عمى 
 الاىوار.تعرؼ معنى كممة  -1
 تذكر لحد نشوء الاىوار . -2
 تعرؼ معنى مصطمح ارض السواد. -3
 تذكر اسماء ثلبثة اىوار مشيورة . -4
 تسمي بعض القبائؿ مف سكنت الاىوار. -5
 تقرأ النص قراءة سميمة. -6
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 تعيف اماكف وجود الاىوار. -7
 تعمؿ وجود مناطؽ الاىوار. -8

 الوسائل التعميمية :
 السبورة وحسف تنظيميا.-ٔ
 المموفلطباشير ا-ٕ

 دقيقة(  6)                                                  مقدمة :
تحاوؿ المدرسة اثارة انتباه الطالبات الى الدرس الجديد مف خلبؿ توضيح 
ما نوقش في الدرس السابؽ بيدؼ استذكار معموماتيف وربطيا مع 

الذي يعتبر الموضوع الجديد الذي ىو عالـ الاىوار المثير جنوبي العراؽ و 
مف المناطؽ الجميمة والطبيعية لكثرة المناظر الخلببة والشمس الدافئة اياـ 

 الشتاء 
 دقائق( >)                                              : اولا: التمهيد

التي تعتبر مف  بالأىوارالمدرسة عزيزاتي الطالبات مف منا لـ يسمع 
المسطحات المائية والتي تكوف ليا اىمية كبيرة وتدر عمى الشعب العراقي 
الكثير مف الثراء لما تمتمكو مف ثروات طبيعية وحيوانية وزيادة عمى ذلؾ 
تمتمؾ مناطؽ ذات الجماؿ الطبيعي والمناظر الخلببة والشمس الدافئة اياـ 

حية ذات الجذب السياحي لمسواح الشتاء وتعتبر الاىوار مف المناطؽ السيا
 الاجانب اذف عرفنا الاف اف موضوعنا ليذا اليوـ ىو عف الاىوار.

المدرسة ومف ثـ اقوـ بكتابة مجموعات مف الكممات عمى السبورة عمى اف 
تتألؼ كؿ مجموعة مف عدد مف الكممات التي تدور حوؿ موضوع واحد أو 

البات وتتضمف في كؿ مفيوـ واحد بشرط اف تكوف مف ضمف خبرات الط
مجموعة كممة واحدة ليس ليا علبقة بالموضوع وتتكوف المجموعة الواحدة 
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مف ست كممات مترابطة والكممة السابعة ىي المختمفة واثبتت ىذه الكممات 
 عمى السبورة .

 جباؿ . –جنوب  –سمؾ  –بردي  –قصب   -ماء  –اىوار  -1
 واسط . –اربيؿ  –قادسية  –مثنى  –البصرة  –الناصرية  –ميساف  -2
شجرة  –الخضروات  –النخيؿ  –شعير  –حنطة  -ذرة  –زر  -3

 المطاط.
 –ارض السواد  –البابميوف  –السومريوف  –الاشوريوف  –الأكاديوف  -4

 الاوربيوف.
العادات  –الجبف  –الجود  –الشجاعة  –العوف  –المروءة  –الكرـ  -5

 الانسانية.
 دقائق( 54)                                 : ثانيا: المناقشة الجماعية

المدرسة اناقش الطالبات في الكممات الموجودة عمى السبورة كؿ مجموعة 
منعزلة عف الاخرى ويكوف النقاش جماعياً لتصبح الطالبة عمى التمييز بيف 
السبعة واخراج الكممة التي ليا صمة بالموضوع وتكوف المناقشة عبارة عف 

 . اسئمة واجوبة
المدرسة )الباحثة( في المجموعة الاولى كممة ليس ليا صمة بالموضوع مف 

 تستطيع الاجابة .
 طالبة : )الجباؿ(
 المدرسة: احسنتِ 

المدرسة: ىناؾ ايضا في المجموعة الثانية كميمة ليس ليا صمة بالموضوع 
 فما ىي ؟

 طالبة اخرى : )اربيؿ(
 المدرسة: احسنتِ.
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لمكممة التي في المجموعة الثالثة فيي  طالبة اخرى : اما بالنسبة
 )الاوربيوف( 

 المدرسة: بارؾ الله فيؾِ.
 المدرسة: ما ىي الكممة المختمفة في المجموعة الرابعة ؟

 طالبة اخرى : )شجرة المطاط(.
 المدرسة: احسنتِ يا وردة .

 المدرسة  : وفي المجموعة الاخيرة ما ىي الكممة المختمفة ؟
 ف(طالبة اخرى : )الجب

 المدرسة: بارؾ الله فيؾِ.
 دقائق( ;)                                 ثالثاً: تكوين الجمل المفيدة :

المدرسة ")الباحثة( : اطالب الطالبات بتكويف جمؿ مفيدة مف داخؿ 
 الكممات الموجودة عمى السبورة بعد استخراج الكممة المختمفة .

تكوف جممة مفيدة مف المجموعة المدرسة )الباحثة( : مف تستطيع اف 
 الاولى ؟

طالبة : )يتميز جنوب العراؽ بوجود الاىوار التي تتوافر فييا الاسماؾ بيف 
 القصب والبردي المنتشر بيف مياىو( .
 المدرسة )الباحثة( : احسنتَ يا وردة .

 المدرسة )الباحثة( :كوني جممة مف المجموعة الثانية ؟
في المناطؽ الجنوبية مف العراؽ وىي ميساف  طالبة اخرى : )توجد الاىوار

 والناصرية والبصرة والمثنى والقادسية وجزء مف محافظة واسط (.
 المدرسة )الباحثة( : بارؾ الله فيؾِ.

المدرسة )الباحثة( : ما ىي الجممة التي يمكف تكوينيا مف المجموعة 
 الثالثة؟
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مريوف والبابميوف طالبة اخرى: )سكف الاىوار والسيوؿ قبؿ الميلبد الس
والاكديوف والاشوريوف وكاف يطمؽ عمى جنوب العراؽ قديماً بػػ}ارض 

 السواد{ (.
 المدرسة )الباحثة( : احسنت .

 المدرسة )الباحثة(: كوني جممة مف المجموعة الرابعة ؟
طالبة اخرى:)يعمؿ سكاف الاىوار بزراعة الرز والذرة والحنطة والشعير 

 والخضروات والنخيؿ(.
طالبة نفسيا : والجممة في المجموعة الاخيرة ىي )مف اىـ العادات ال

الانسانية والاجتماعية عند سكاف الاىوار ىي الكرـ والمروءة والنخوة 
 والعونو والشجاعة والتباري بالجود ( .

 المدرسة )الباحثة( : بارؾ الله فيؾِ , واحسنتـ جميعا عمى ىذه المشاركة .
 دقائق( 9)                            رابعاً: قراءة المدرسة النموذجية : 

المدرسة )الباحثة( : اقراء الدرس قراءة جيرية ومعبرة مع تنبيو الطالبات 
مسبقا عمى الانتباه وعدـ الانتباه والانصات الى صوت الكممة وكيفية 

صيراً ونصفو اف اخراج الحروؼ مف مخارجيا واقرأ الدرس بأكممو اف كاف ق
 كاف مف الموضوعات الطويمة .

 دقائق( 9)                   خامسا: قراءة الطالبات القراءة الصامتة : 
النص قراءة صامتة مف غير  المدرسة )الباحثة( : اكمؼ الطالبات بقراءة

ىمس او تحريؾ الشفاه وارشدىف الى الطريقة الصحيحة ليذه القراءة وىي 
 فقط وبدوف ىمس او تحريؾ الشفاه .اف تكوف بالعيف 
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 دقائق( 9)                   :سادساً : قراءة الطالبات القراءة الجهرية 
المدرسة )الباحثة( : اقسـ الموضوع الى فقرات واطمب مف اقدر الطالبات 
القراءة اولًا ومف ثـ تكمؿ طالبة اخرى الفقرة الاخرى وىكذا حتى تكتمؿ 

ربط ما حدث في الخطوات السابقة  في ىذه الخطوة فقرات الموضوع مع 
اي تقوـ الطالبة التي قراءة الفقرة بتذكر مجموعة الكممات في الخطوة 

 الاولى التي تتكوف منيا  الفقرة التي قرأتيا .
وبيذه الطريقة قد تـ شرح الموضوع بطريقة جديدة فييا نوع مف التشويؽ 

 والمتعة وشد انتباه الطالبات .
 دقائق( 7)                                     فكرة الرئيسة : شرح ال

بعد الانتياء مف قراءة فقرة معينة تبدأ مرحمة التساؤلات والمناقشة في  
المعنى العاـ والفكرة الرئيسة والافكار الجزئية وتحميؿ المعاني والافكار 
وتفسيرىا وربطيا بالخبرات السابقة لدى الطالبات . اتوصؿ الى خلبصة 

ات الطبيعية اىمية كبيرة بحيث تعد مف الثرو  للؤىوارالموضوع واذكر اف 
 والتي يجب عمينا اف نحافظ عمييا .

 الواجب البيتي :
 تعييف موضع الدرس القادـ )الصحة المدرسية(  
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 (بإستراتيجية التمثيل المعرفي )خطة أنموذجية لتدريس التعبير التحريري 
 لتلاميذالصف الخامس الابتدائي

المادة:      الصف: الصف الخامس الابتدائي 
 المطالعة 
 التاريخ:         الشعبة: 

 الموضوع                                    
                                   )         ( 

 الاهداف العامة : ترمي الاهداف العامة الى اكساب التلاميذ القدرة عمى
 تمكيف المتعمميف مف التعبير عف المعاني والافكار تعبيراً صحيحاً -ٔ
 تساعدىـ عمى التعبير يتزويدىـ بالثروة المغوية الت-ٕ
 تمكينيـ مف سمسمة الافكار وبناء بعضيا عمى بعض-ٖ
 تدريبيـ عمى التعبير الفني المجاز-ٗ
 كتابة الكممات والتراكيب بصورة صحيحة-٘
 النقد والتحميؿ وحسف الملبحظة-ٙ
 الاىداؼ الخاصة ) الاىداؼ السموكية ( :-ٚ

 رمي الى جعل التمميذ قادراً عمى ان يعرف : الاهداف الخاصة ت
 معنى التعاوف-ٔ
 اف التعاوف صفة حميدة-ٕ
 يوازف بيف الانساف المتعاوف والغير متعاوف-ٖ
 فضؿ الانساف المتعاوف في المجتمع-ٗ
 الاشتراؾ بأعماؿ جماعية-٘
 تطبيؽ التعاوف مع مف يحتاج-ٙ
 توضيح العبر في كممة ) التعاوف (-ٚ
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 التعميمية :الوسائل 
صور ممونة واشكاؿ ممونة تعبر عف  -ٖقمـ وايت بورد  -ٕالسبورة  -ٔ

 التعاوف
 دقائؽ ( ٕٓ)                                         التمهيد والمقدمة :

التمييد : اميد لموضوع الدرس بمقدمة مشوقة ومعرفة بموضوع الدرس 
قدميا العممي , ودور والشعوب , وت للؤمـوعلبقتو بالتطور الحضاري 

 التعاوف بيف المجتمعات الانسانية ودورىا في تقدـ الانساف
 المقدمة: المعمـ : ماذا تعني كممة التعاوف

 التمميذ : المساعدة
 المعمـ : ىؿ التعاوف كممة حسنة

 التمميذ : نعـ وقد وصى بيا عز وجؿ
 غير المتعاوف بالإنسافالمعمـ : ما رايؾ 

 المساعدةالتمميذ : لا يستحؽ 
 * العرض :ثـ  يستيؿ المعمـ بطرح سؤاؿ مف يجب اف يقوـ بػ ) التعاوف (

 استخدام خطوات ) استراتيجية التمثيل المعرفي (
يقوـ الباحث بطرح جمؿ ويقوـ  الخطوة الاولى : )) التمثيل العممي ((:

تمثيؿ بسيط حوؿ الجمؿ شرط تكوف  بإقامةبكتابتيا عمى لوحة ويقوـ بعدىا 
 مف بيئة التمميذ بينو وبيف التمميذ لرسـ صورة عممية حوؿ الموضوع  .

 التعاوف يدعو الى روح الجماعة
 فيما بيننا والرأفةالتعاوف ينمي المحبة 

 يدعو التعاوف الى روح الاخوة فيما بيننا
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الباحث بعرض حيث يقوـ  الخطوة الثانية : )) التمثيل الايقوني (( :
اشكاؿٍ وصورٍ حوؿ موضوع ) التعاوف ( عمى شكؿ بوسترات ممونة 
لاعطاء منافذ بصرية وحسية تساعد التمميذ عمى تكويف مجموعة مف 

 الافكار والخيالات تساعده عمى اداء تعبيري حوؿ الموضوع 
يقوـ المعمـ بعرض صور مرسومة ذات فحوى تدعو الى التعاوف بمساعدة 

ر في اداء الواجبات , او في تنظيؼ الصؼ , او اعطاءه تمميذ الى اخ
 الواجبات عند مرضو.

تسميات  بإعطاءالباحث  يقوـ الخطوة الثالثة : )) التمثيل الرمزي (( : 
وافكار تعبر عف موضوع ) التعاوف ( نستطيع اف نعبر عف التعاوف 

وكذلؾ استشيد بأية  الوقوؼ مع مف يحتاج الى العوف, بػمساعدة الاخريف,
 .قرآنية

 ))وَتَعَاوَنُوا عَمَى الْبِرّْ وَالتَّقْوَى وَلا تَعَاوَنُوا عَمَى الِإثِْـ وَالْعُدْوَافِ(( 
 دقيقة ( ٕٓ)                                         كتابة الموضوع :

اطمب مف التلبميذ بعد الاطلبع عمى الخطوات واستعراض الافكار حوؿ 
الموضوع بكتابة صفحة الى صفحة ونصؼ لموضوع ) التعاوف ( بشرط 
داخؿ الصؼ ليعتمدوا عمى انفسيـ بالكتابة وتسمسؿ الافكار وتنظيميا 

 وليتعرؼ الباحث عمى مستوى تلبميذه .
 دقائؽ( ٘)                                    جمع الدفاتر وتصحيحها :

بعد اف ينتيي التلبميذ مف كتابة الموضوع اجمع الدفاتر في نياية الدرس 
لتصحيحيا خارج غرفة الصؼ بمحكات التي تـ الاعتماد عمييا الباحث 

 والتي تخص المرحمة الابتدائية .
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 (الكرسي الساخن وفق )استراتيجيةخطة أنموذجية لتدريس الجغرافية 
 الثاني المتوسطلطالبات الصف 

الصف :         المادة : جغرافية الوطن العربي .                  
 الثاني المتوسط 

 89الزمن :     الموضوع : الثروة المعدنية                            
 دقيقة

 الجانب المعرفي : جعل الطالبة بعد الانتهاء من الدرس  قادرة عمى أن:
 ثروة المعدنية؟تعرؼ  ال -1
 تذكر أىـ عقبة تقؼ أماـ استغلبؿ الثروة المعدنية  . -2
 تعمؿ سبب قمة المعمومات المتوفرة عف وجود المعادف . -3
 سمي أنواع الخامات المعدنية التي تشتير بيا ارض الوطف العربي .ت -4
 تعرؼ النفط . -5
 تعدد خصائص النفط العربي. -6
 توضح اثر النفط في التطور الاقتصادي . -7

 الجانب المهاري : 
ترسـ خريطة الوطف العربي وتعيف عمييا الدوؿ التي تحتؿ مركز الصدارة 

 في أنتاج النفط 
ترسـ مخطط تنظيمي يوضح أنواع الخامات المعدنية اللبفمزية في الوطف  -1

 العربي 
 الجانب الوجداني :

 تقدر عظمة الخالؽ سبحانو وتعالى في خمؽ المعادف وخاصة النفط . -1
 في تطور اقتصاديات أقطار الوطف العربي وازدىارىا . أىمية النفطتثمف  -2
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تعويد الطالبات لممحافظة عمى الموارد الطبيعية لمبيئة وحسف استغلبليا  -3
 بالأساليب السميمة دوف الأضرار بيا .

تقدير الجيود البشرية في اكتشاؼ المعادف وتكويف الميوؿ والاتجاىات  -4
 نحوىا .

 : المستخدمة في تدريس الموضوعالوسائل التعميمية 
 السبورة وأقلبـ الماجؾ الممونة . -1
مخطط تنظيمي  يتضمف أنواع الخامات اللبفمزية  مكتوبة عمى الموحة  -2

 بشكؿ مرتب ومنظـ .
 خريطة الوطف العربي . -3

 دقائق( 9)                                                   التمهيد:
تقوـ المدرسة بإلقاء الضوء عف موضوع الثروة الحيوانية وتقوؿ عزيزاتي  

الطالبات سبؽ وأف تناولنا في الدرس السابؽ موضوع )الثروة الحيوانية( 
وبينا أنيا مف الموارد الاقتصادية الميمة للئنساف وىي تأتي بالمرتبة الثالثة 

 مف حيث الأىمية بعد النفط والزراعة , فيؿ مف 
 الممكف زيادة أنتاج الوطف العربي مف الثروة الحيوانية ؟ وكيؼ ؟

نعـ بالإمكاف زيادة أنتاج الثروة الحيوانية في الوطف العربي أذا  -طالبة :
ما استخدـ الإنساف وسائؿ العمـ الحديث لرعايتيا وتنظيـ استغلبليا 

عداد غذائيا   وتحسيف أنواعيا وا 
 الاخيرة ؟ الآونةروة المعدنية في المدرسة: لماذا ازدادت اىمية الث

وذلؾ بما توفره للئنساف مف مواد غذائية مثؿ المحوـ والدجاج  -طالبة :
والبيض والألباف وكذلؾ إنيا توفر الأصواؼ والجمود التي تدخؿ في 

 الصناعات الصوفية والجمدية .
 أحسنت , ودرسنا ليذا اليوـ ىو الثروة المعدنية . :المدرسة 
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 يسخطوات التدر 
 دقائق(54):                                         التخطيط لمدرس
تقوـ المدرسة بتنظيـ وقت الدرس وتنظيـ جموس الطالبات  في ىذه الخطوة

فقرات بعدد المجموعات  ٙفي مجموعات وكذلؾ تقسيـ مادة الدرس إلى 
بحيث تختص كؿ مجموعة بقراءة فقرة واحدة بدءاً بالمجموعة الأولى 
)مجموعة عطارد( وأف اطمب مف رئيسة كؿ مجموعة بعد التشاور مع 

الفقرة التي تختص بيا المجموعة, وكتابة أعضاءىا صياغة سؤاليف مف 
لغرض وتقديميا لممدرسة )الباحثة( ليتـ االأسئمة في أوراؽ معدة ليذا 

 تصحيحيا أف كاف فييا خطا ثـ مناقشتيا والإجابة عمييا .
عزيزاتي الطالبات سوؼ نناقش أسئمتكـ بعد تصحيحي لمخطأ الوارد فييا, 

صحيح, فمنبدأ أولا بأسئمة  حتى تعتادوا عمى  صياغة الأسئمة بشكؿ
 مجموعة عطارد . 
 دقيقة(  67)                                        عرض الموضوع :

 تقوم المدرسة بعرض المادة عمى شكل خطوات وهي 
( دقيقة شرح الموضوع والذي يتضمف)الحقائؽ, ٕٓالخطوة الأولى ) 

 المفاىيـ, القيـ والاتجاىات(
( دقائؽ رسـ مخطط توضيحي لمشرح ثـ تقوـ المدرسة ٖالخطوة الثانية )  

 -عمى المجموعات وىي : بطرح عدة أسئمة
 ما المقصود بالثروة المعدنية ؟ :المدرسة

طالبة مف مجموعة عطارد: ىي مف الموارد الاقتصادية الميمة حيث يمتمؾ 
بذؿ الجيد المادي الوطف العربي  ثروة معدنية ىائمة يمكف استثمارىا بعد 

 البشري اللبزميف .
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أحسنت جواب صحيح وأحاوؿ أف أعيد الجواب بصوت واضح  :المدرسة
 ومسموع.
ما ىي أىـ عقبة تقؼ أماـ استغلبؿ الثروة المعدنية في الوطف  :المدرسة 
  ؟العربي

 طالبة مف مجموعة الزىرة : ىي قمة المعمومات .
جيد, لكف لماذا تعتبر قمة المعمومات ىي العقبة التي لا تزاؿ  :المدرسة 

 تقؼ أماـ استغلبؿ الثروة المعدنية في الوطف العربي ؟
لأف المسح الجيولوجي لا يزاؿ في بدايتو  -طالبة مف مجموعة الأرض :

ولاف الجيد المبذوؿ في البحث عف المعادف غير متوازف في مختمؼ أقطار 
 الوطف العربي .

بوركت جوابؾ صحيح وألاف نأتي الى أنواع الخامات المعدنية,  :درسة الم
 تتوزع الخامات المعدنية عمى قسميف رئيسيف فماىما؟

الخامات اللبفمزية والخامات الفمزية وكما ىو  -طالبة مف مجموعة المريخ :
 :موضح في المخطط الاتي

                 
 إلى المعدنية تقسـالخامات     

 
 

 خامات فمزية           خامات لافمزية           
 

 أحسنت, وماذا تشمؿ الخامات اللبفمزية؟ :المدرسة
طالبة مف مجموعة المشتري : تشمؿ )النفط, الفوسفات, الكبريت, الأملبح 

.)  وخاصة البوتاس والصوديوـ
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 يتـ توضيح ذلؾ برسـ مخطط تنظيمي عمى السبورة وكالآتي: :المدرسة 
 

 
 ما ىـ تعريفكف لمنفط ؟ :المدرسة 

طالبة مف مجموعة زحؿ: وىو مف الثروات الطبيعية الميمة ولقد ازدادت 
أىميتو في الآونة الأخيرة لكونو مادة أولية لمصناعة ومصدر رئيسي 

  .لمطاقة
بوركت , فالنفط أىمية كبيرة لكونو مادة أولية في العديد مف :المدرسة 

 طاقة .الصناعات ومصدر رئيسي لم
 ما ىي خصائص النفط العربي ؟ :المدرسة 

طالبة مف مجموعة عطارد: ىي ضخامة الإنتاج وضخامة الاحتياطي 
وموقع الوطف العربي بيف اكبر مراكز الاستيلبؾ العالمي لمنفط وىي أوربا 

 الغربية والشرؽ الأقصى وخاصة الياباف وانخفاض تكاليؼ الإنتاج .
 ر النفط في التطور الاقتصادي ؟أحسنت, وما ىو اث :المدرسة 

طالبة مف مجموعة الزىرة: ساعد النفط والموارد المتأتية منو في تطور 
 وازدىار اقتصاديات الدوؿ العربية بما يوفره مف عوائد مادية كثيرة .

 النفط

 الفوسفات

 الكبريت

  بوتاس املاح
 الصوديوم
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ممتاز, إجابة صحيحة, لكف لماذا تنخفض تكاليؼ إنتاج النفط  :المدرسة 
 العربي مقارنة بالدوؿ المتقدمة؟

طالبة مف مجموعة الأرض : وذلؾ لارتفاع عدد الآبار المنتجة وغناىا بيف 
الآبار المحفورة ولقرب حقوؿ الإنتاج مف موانئ التصدير ولانخفاض مستوى 

 الأجور قياسا ليا في الدوؿ المتقدمة.
ثـ تقوـ المدرسة بعرض شروط طريقة الكرسي الساخف وىي طرح الأسئمة 

لطالبات أف مف شروط طريقة الكرسي الساخف المفتوحة وألاف عزيزاتي ا
ىي طرح الأسئمة المفتوحة, والمقصود بالأسئمة المفتوحة ىي الأسئمة التي 

  :تبدأ بمقدمة ثـ لماذا وىذا مثاؿ عف ذلؾ
مثمما تعرفف أف النفط يعد مف الثروات الطبيعية الميمة باعتباره مصدر 

الصناعات فمماذا لعبت الموارد رئيسي لمطاقة ومادة أولية في العديد مف 
خراج الوطف العربي مف  النفطية دورا ىاما في عممية التطور الاقتصادي وا 

 دائرة التخمؼ ؟
في ىذه الخطوة تعطى فرصة لممجموعات  لمتفكير والتشاور فيما بينيا 
للئجابة عف السؤاؿ ويتـ الإجابة مف قبؿ رئيسة المجموعة ويقتصر دور 

مى تحفيز الطالبات عمى التفكير واختيار الإجابة المدرسة)الباحثة( ع
 الصحيحة .
عزيزاتي الطالبات بمقدور الجميع التوصؿ إلى الحؿ الصحيح لو  :المدرسة 

فكرنا قبؿ الإجابة وسوؼ نصفؽ لممجموعة التي تتوصؿ للئجابة 
 الصحيحة.

وذلؾ لأنيا تساىـ في تمويؿ الميزانية وتنفيذ  -طالبة )مجموعة المريخ(:
 طط التنمية مف خلبؿ توفير العملبت الصعبة .خ
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أحسنت وبارؾ الله فيؾ جوابؾ صحيح لكنو غير كامؿ مف  :المدرسة 
 تضيؼ عف إجابة زميمتكـ سارة ؟

بالإضافة إلى ذلؾ توفر الموارد النفطية  -طالبة )مجموعة المشتري( :
مادة احتياطا كبيرا لمطاقة وتساىـ في قياـ العديد مف الصناعات لكونيا 

 أولية فييا .
بوركت الإجابة صحيحة والآف تصفيؽ ؿ )لطالبات مجموعتي  :المدرسة 

 المريخ والمشتري( 
 نشاط  :المدرسة

 -والآف عزيزاتي الطالبات دونوا السؤاؿ التالي في الدفتر :
 لمنفط؟ إنتاجاأي الدوؿ الآتية أكثر 

 السعودية . -الجزائر    د -ليبيا      ج -العراؽ    ب - أ
 مف تجيب عف السؤاؿ ؟ :لمدرسة ا

تحتؿ السعودية المرتبة الأولى في أنتاج النفط  -طالبة مف مجموعة زحؿ:
 في الوطف العربي 

ممتاز , مف تؤشر ذلؾ عمى الخارطة الموجودة أمامكف عمى  :المدرسة
 السبورة ؟

 طالبة مف مجموعة عطارد : تفضمي أمنية لمتأشير عمى الخارطة .
 ازداد الطمب عمى النفط في الآونة الأخيرة ؟ لماذا :المدرسة 

وذلؾ لأنو يشكؿ عصب الحياة العصرية  -طالبة مف مجموعة الزىرة:
 باعتباره مادة خاـ في العديد مف الصناعات ومصدر رئيسي لمطاقة .

 أحسنت, وما ىي أىمية النفط ؟  :المدرسة 
 أحسنت , وماذا تضـ صناعة النفط حاليا؟ :المدرسة 
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تضـ عمميات الإنتاج بمعنى عمميات البحث  -مف مجموعة الأرض:طالبة 
عنو وحفر اباره واستخراجو مف باطف الأرض كذلؾ تضـ صناعة التكرير 

 بمعنى فصؿ مشتقات النفط الخاـ.
جيد جدا , وبارؾ الله فيؾ, وكـ تبمغ الكمية المكررة مف النفط :المدرسة 

 الخاـ في الوطف العربي ؟
 % .ٚ -المريخ :طالبة مف مجموعة 

 جيد. -المدرسة :
% مف الكمية ٚأستاذة , لكف لماذا لا يكرر الوطف العربي سوى  -طالبة :

 المستخرجة مف باطف الأرض؟ أيف تذىب الكمية الباقية ؟
% مخصصة لأغراض ٖٜعزيزتي لأف الكمية المتبقية والبالغة  :المدرسة 

 التصدير للؤسواؽ العالمية .
 لب .الطالبة : شكرا جزي

 دقائق( ;)                                                   : التقويم 
عزيزاتي الطالبات انتيينا مف شرح الدرس وألاف سوؼ اجمس أنا أولا عمى 

 الكرسي بيدؼ تشجيعكف عمى تكويف الأسئمة.
 مف لدييا أي سؤاؿ أو استفسار عف درسنا ليذا اليوـ ؟ 

 ازدادت أىمية النفط في الآونة الأخيرة ؟طالبة: أستاذة لماذا 
وذلؾ لحاجة دوؿ العالـ إليو باعتباره مصدرا رئيسا لمطاقة ومادة  :المدرسة

 خاـ في العديد مف الصناعات .
والآف بعد إجابتي عمى سؤاؿ زميمتكـ  مف ترغب منكف بالجموس عمى 

 الكرسي ليتـ أسئمتيا مف قبؿ الطالبات ؟
 د. نعـ تفضمي شي :المدرسة
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شيد الآف مستعدة لاستقباؿ أسئمتكـ ولكف أعمموا إنيا تجيب عف ثلبث 
أسئمة فقط ومف حقيا الإجابة ومف حقيا التمرير لكف أفيمي يا شيد يجب 
أف لا تكوف اجاباتؾ  بكممة واحدة, ىذا بالإضافة إلى ذلؾ يجب أف يكوف 

التي سوؼ  احد الأسئمة يبدأ بكممة لماذا, والآف شيد انتبيي إلى الأسئمة
توجو اليؾ دوري أنا سوؼ أكوف مراقبة وموجية وتصويب الأخطاء 

 وتصحيحيا )أي تقديـ التعزيز الفوري( 
لماذا تعد قمة المعمومات ىي أىـ عقبة تقؼ  -طالبة مف مجموعة المشتري:

 أماـ استغلبؿ الثروة المعدنية في الوطف العربي ؟
 بدايتو  شيد: وذلؾ لاف المسح الجيولوجي لا يزاؿ في

جيد, شيد اجابتؾ صحيحة لكف ىؿ كانت إجابتيا كاممة عف  :المدرسة
 السؤاؿ؟

 طالبة مف مجموعة زحؿ : كلب, لـ تجيب شيد عف السؤاؿ بصورة كاممة .
 فمف تضيؼ عزيزاتي الطالبات عف إجابة شيد؟ :المدرسة 

 طالبة مف مجموعة عطارد: ولأف الجيود المبذولة في معظـ البلبد العربية
 غير متوازنة.

 أحسنت .  :المدرسة 
 طالبة مف مجموعة الزىرة: شيد ضمف أي الخامات يصنؼ النفط؟

شيد : ضمف الخامات اللبفمزية وكما ىو موضح في المخطط التنظيمي 
 الموجود امامؾ عمى السبورة .

بوركت, جواب صحيح وأحاوؿ أف أعيد الجواب بصوت واضح : المدرسة 
 ومسموع.

 ترغب بتوجيو السؤاؿ الثالث والأخير إلى شيدطالباتي مف 
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إذا كانت السعودية تأتي بالمرتبة الأولى في  -طالبة مف مجموعة الأرض:
 إنتاج النفط بيف الدوؿ العربية, فبأي مرتبة يصنؼ العراؽ ؟

شيد: يصنؼ العراؽ ضمف المرتبة الثانية بعد السعودية وتعرفت عمى ىذا 
 ي الكتاب .بعد قراءتي لمجدوؿ الموجود ف

أحسنت, تصفيؽ لمطالبة شيد, تفضمي شيد الى مكانؾ شكرا لكي :المدرسة 
 وألاف مف تود الجموس عمى الكرسي ليتـ أسئمتيا مف قبؿ الطالبات ؟

نعـ تفضمي ريا,  ريا الآف مستعدة لاستقباؿ أسئمتكـ والإجابة  :المدرسة 
 عمييا؟

ات اللبفمزية التي تشتير طالبة مف مجموعة المريخ: ريا عددي أنواع الخام
 بيا أرض الوطف العربي ؟

ريا: تشمؿ الخامات اللبفمزية النفط والكبريت والفوسفات والأملبح مثؿ 
.  أملبح البوتاس والصوديوـ

 نعـ , ممتاز . :المدرسة
 طالبة مف مجموعة المشتري: ريا ما ىي خصائص النفط العربي ؟

وموقع الوطف العربي مف ريا: ىي ضخامة الإنتاج وضخامة الاحتياطي 
بيف اكبر مراكز الاستيلبؾ العالمي وىي أوروبا الغربية والشرؽ الأقصى 

 وخاصة الياباف وانخفاض تكاليؼ الإنتاج .
 أحسنت إجابة صحيحة .  :المدرسة 

 طالبة مف مجموعة زحؿ : أيف تتـ  عممية التكرير؟
 ريا: تتـ في أماكف خاصة, لكف لا اعرؼ أيف تتـ بالضبط .

عزيزتي تتـ في المصفى مثؿ مصفى الدورة الذي يقع في منطقة  :المدرسة 
الدورة ببغداد حيث توجد بداخمو مكائف وآلات خاصة لفصؿ مشتقات النفط 

 الخاـ وتوجد في بلبدنا العديد مف المصافي .
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نعـ, تفضمي ريا اجاباتؾ كانت صحيحة وبارؾ الله فيؾ تصفيؽ  :المدرسة
 لمطالبة ريا . 

اتي الطالبات بعد أف طبقنا ىذه الطريقة الحديثة في التدريس التي عزيز 
تيدؼ إلى تعويدكف عمى صياغة وطرح الأسئمة وخاصة الأسئمة المفتوحة 
والمقصود بالأسئمة المفتوحة ىي الأسئمة التي تبدأ ب )مقدمة ثـ لماذا( مف 

 منكف تطرح سؤاؿ مفتوح عف درسنا ليذا اليوـ .
مف عممية تكرير النفط فصؿ مشتقات النفط الخاـ إلى طالبة : أستاذة تتض

عدة مواد مثؿ البانزيف والكاز والنفط الأبيض والخ فمماذا لا يكرر الوطف 
 % فقط مف الكمية المستخرجة مف باطف الأرض؟ٚالعربي سوى 

أحسنت غدير ىذا طالباتي ىو نوعا مف الأسئمة المفتوحة , والآف :المدرسة
 ر ؟مف تجيب عف سؤاؿ غدي

% مخصصة لأغراض ٖٜطالبة: وذلؾ لأف النسبة المتبقية والبالغة 
 التصدير للؤسواؽ العالمية .

 بوركت إجابة صحيحة .:المدرسة 
ثـ أقوـ بشكر الطالبات وأثني عمى الطالبات الأكثر مشاركة في الصؼ 
والمواتي أجبف إجابة صحيحة وأعطييف درجة أضافية لدرجة الاختبار 

 جيع الطالبات المواتي لو يتمكف مف الإجابة الصحيحة .الفصمي بغية تش
تقوـ المدرسة بتعييف الواجب البيتي, درسنا القادـ مف  : الواجب البيتي

 ٔٛإلى حوض خميج السويس ص ٛٚالتوزيع الجغرافي لحقوؿ النفط ص
( حقوؿ ٕٛ( حقوؿ النفط في الخميج العربي  و )ٕٙمع رسـ خريطة رقـ )
 لجزيرة في سوريا في دفتر الواجبات.حوض شماؿ العراؽ وا

 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                             نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة                -----------     الثامنالفصل 
 

 
 

286 

لتدريس موضوع في  (PLANاستراتيجية  )درس انموذجي  عمى وفق
 المطالعة لطلاب الصف الثاني المتوسط  

اليوم/                                                  الصف/ الثاني 
 المتوسط

 الدرس/الأول    الشعبة/                                            
 

 الأهداف العامة:
زيادة ذخيرة الطلبب وتنميتيا مف الالفاظ والتراكيب والخبرات والحقائؽ -ٔ

 العممية التي يرقى بيا تعبيرىـ .
 تنمية الذوؽ الادبي لمطلبب .-ٕ
 تنمية قدرة الطلبب عمى ادراؾ بعض نواحي الجماؿ .-ٖ
نبيمة والسامية التي تسيـ تيذيب الجانب الوجداني , وتنمية العواطؼ ال-ٗ

 في بناء شخصية الطالب .
تعريؼ الطالب بأف القراءة وسيمة مف وسائؿ التفاىـ العالمي لتقدير ثقافة -٘

 الامـ الاخرى وعموميا وفنونيا .
تمكيف الطلبب مف الميارات الاساسية لتصبح قراءتيـ جيدة ,وتتمثؿ  -ٙ

وصحة الاداء المعبر عف في جودة النطؽ وصحتو والطلبقة في القراءة , 
 المادة المقروءة .

 تنمية قدرة الطلبب بما تحممو مف دلالات متعددة .-ٚ
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 الاهداف السموكية : )الخاصة( :  جعل الطالب قادرا عمى أن :
 يعرؼ أف الديف الإسلبمي ديف تسامح.-ٔ
 يفرؽ بيف الحؽ والباطؿ .-ٕ
 يدرؾ معنى الاسلبـ الحقيقي .-ٖ
 المسمميف الحقيقييف والذيف يدعوف الاسلبـ .يميز بيف -ٗ
 يتعرؼ أىداؼ الاسلبـ الحقيقية .-٘
 يعرؼ أف الإسلبـ بني عمى تعدد المذاىب .-ٙ

 الوسائل التعميمية :
 السبورة وحسف استخداميا .-ٔ
 الطباشير الممونة والعادية .-ٕ
 الكتاب المقرر تدريسو .-ٖ

 خطوات التدريس :
دقيقة(                                                                         ٘ٔ)         أولا:مرحمةالتنبؤ:

أقوـ باختيار نص مف مادة المطالعة ,ثـ أطمب مف الطمبة أف يقوموا بفتح 
كراساتيـ  , ثـ اطمب منيـ القاء نظرة سريعة ,وبعد ذلؾ أقوـ بتوجيو 

 الاسئمة الى الطمبة .
 كوف النظرة السريعة ؟طالب : وكيؼ ت

المدرس : اي أف تمروا عمييا مرور الكراـ عمى المادة المكتوبة اي بسرعة 
 لاستنتاج مدلولاتيا .؟

 طالب : يدور حوؿ الاسلبـ وأعماؿ العنؼ .
 المدرس :احسنت وماذا يقصد بذلؾ؟

 طالب اخر اف الاسلبـ لا يدعو الى قتؿ الابرياء مف الناس .
 ؟المدرس : وماذا بعد 
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 طالب :القرآف الكريـ ساوى بيف الناس .
المدرس :أعزائي الطمبة أريد مف كؿ طالب أف يكوف مجموعة مف التنبؤات 

 حوؿ الموضوع ,ثـ يأمرىـ بتحضير كراساتيـ .
المدرس : أعزائي الطمبة أريد مف كؿ طالب أف يكوف مجموعة مف التنبؤات 

 حوؿ الموضوع ,ثـ يأمرىـ بتحضير كراساتيـ .
 :وكيؼ سنعمؿ ذلؾ ؟ طالب

المدرس :عمى كؿ طالب أف يفكر بمجموعة التنبؤات التي كونيا حوؿ 
الموضوع ثـ يقوـ برسميا عمى شكؿ خريطة وىذه الخريطة تتكوف مف 
الموضوع الرئيس لمقطعة ثـ مدلولاتيا ومعانييا ترسـ في ىذه الخريطة 

تنبؤاتكـ وبحسب تنبؤ كؿ طالب منكـ حوؿ الموضوع .أي أ ريد أف أعرؼ 
 بشأف ما يدور بشأنو النص .
 دقائؽ ( ٓٔ)                            :ثانيا: تحديد الافكار المألوفة 

في ىذه الخطوة اطمب مف الطلبب تحديد الاشياء المألوفة التي وردت في 
الخريطة وكذلؾ تحديد الافكار الغير مألوفة اي )الجديدة (ثـ يقوـ الطالب 

 راقيـ بتدويف ذلؾ في او 
 طالب : ما المقصود بالأشياء المألوفة ؟

 المدرس : أي الأفكار الدارجة في حياتنا وىي التي نعيشيا ونشيدىا .
 طالب اخر : وماذا يقصد بالأفكار غير المألوفة.

المدرس : الافكار الغير مألوفة ىي التنبؤات التي كتبتموىا في خريطتكـ 
 حياتنا . وىي جديدة بحسب رأيكـ وغير مألوفة في
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المدرس: جيد,عميكـ وضع علبمة نجمة أماـ الأفكار أو العبارات التي 
تعتقدوف بأنيا غير مألوفة أي تقوموف بتقسيـ تنبؤاتكـ الى تنبؤات مألوفة 

 وتنبؤات غير مألوفة.
 دقائق ( 54)                                   ثالثا : مرحمة الاضافة :

في ىذه المرحمة اطمب مف الطمبة اف يقرءوا النص قراءة جيدة تتسـ بالانتباه 
والتركيز وبعد اتماـ القراءة اطمب مف الطمبة اف يحددوا الافكار الرئيسة 
التي وردت في النص وبعد تحديد الافكار اطمب مف الطمبة اف يقيموا 

عمى شكؿ خريطة .  وىؿ ىي منسجمة مع النص تنبؤاتيـ التي كتبوىا 
الذي قرؤه ,ثـ اطمب مف الطمبة بعد ذلؾ اف يقوموا بتعديؿ الخرائط التي 
كتبوىا في ضوء ما اكتسبوه مف معمومات وافكار اثناء قراءتيـ في النص . 
وذلؾ بحذؼ بعض الافكار التي كتبوىا في الخريطة التي تبينت بأنيا غير 

معمومات جديدة استنتجوىا مف النص اضافتيا الى صحيحة . أو أضافة 
 الخريطة ...

المدرس: بعد اتمامكـ قراءة النص عميكـ تقييـ تنبؤاتكـ في ضوء الأفكار -
 الرئيسة التي وردت في النص وىؿ ىي منسجمة مع النص.

 طالب: وماذا نفعؿ اذا لـ تكف بعض الأفكار غير منسجمة مع النص ؟-
تعديؿ خريطتو في ضوء ما أكتسبو مف أفكار المدرس: عمى كؿ طالب 
 ومعمومات وارادة في النص.

وبعد ذلؾ حذؼ بعض الأفكار التي كتبتموىا في الخريطة وقد تبينت بأنيا 
 غير صحيحة . أو أضافة معمومات جديدة استنتجتموىا مف النص.
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 دقائق ( 54)                                 :رابعا :الملاحظة والتدوين 
في ىذه الخطوة اطمب مف الطمبة كيفية تطبيؽ المعمومات التي اكتسبوىا 

 مف الموضوع وتحويميا الى واقع محسوس في المجتمع .
طالب :إف ما يقوـ بو الإرىابيوف ىو ضد الإسلبـ ولا يمت لممسمميف 

طالب: إف الإسلبـ ديف تسامح ولذا عمينا أف نكوف متسامحيف مع  .بصمة
 .كؿ الناس 

 المدرس: جيد وبعد ؟
طالب: اف الإسلبـ متعدد المذاىب ولافرؽ بيف مذىب وآخر ,ولذا عمينا 
احتراـ كؿ المذاىب وعمينا أف ننتظر في المجتمع إلى كؿ المذاىب 

 الإسلبمية نظرة واحدة.
المدرس: جيد طلبب عمى كؿ طالب تدويف ىذه الاستنتاجات في ورقة 

 خاصة
 فاظ بيا .
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                          القرائي الفهم في( R.E.A.P) تدريس بإستراتيجية نموذجية خطة
 : والتاريخ اليوم                             المتوسط الثاني:  الصف
 : الدرس                                    المطالعة:  المادة

 الموضوع
 بالعهدِ( )الوفاء

 : .العامة الأهداف:  أولا
, أذىانيف في وترسيخيا الأساسية المغوية الميارات الطالبات إكساب-ٔ

 .المغوية الممارسات خلبؿ مف وتحدثاً  واستماعاً  وكتابة قراءة
 .المقروء تمخيص عمى القدرة الطالبات إكساب-ٕ
 .صحيحة بصورة الحروؼ إخراج عمى القدرة الطالبات إكساب-ٖ
 .الصامتة القراءة ميارة الطالبات إكساب-ٗ
 .القراءة في والتمقائية الطلبقة عمى الطالبات قدرة إنماء-٘

 . السموكية الأهداف:  ثانياً 
 العيد معنى تعرؼ -1
 الوفاء معنى تعرؼ -2
 .بالعيد الوفاء أىمية تعرؼ -3
 الإنساف بحياة بالعيد الوفاء أىمية تذكر -4
 بالنص الواردة الكممات بعض معاني تعطي -5
 النص في الرئيسة الأفكار تحديد -6
 التاـ بالشكؿ المقروء تضبط -7
 النص في الكاتب نية عف ممخصة حاشية تكتب -8
 بالعيد الوفاء عف أمثمة تعطي -9
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 .التعميمية الوسائل:  ثالثاً 
 السبورة-ٔ
 الممونة الأقلبـ-ٕ

 (دقيقة 7)                                              :التمهيد:  رابعاً 
لقاء الباحثة دخوؿ بعد     الدرس عنواف تكتب, الطالبات عمى التحية وا 
 . السبورة عمى

 لنا؟ تذكره مف جميؿ موضوع السابؽ الدرس في أخذنا عزيزاتي
 (وطرائؼ مواقؼ) موضوع أخذنا: طالبة
, بالعيد الوفاء ىو جديد موضوع نأخذ عزيزاتي واليوـ...أحسنتِ : الباحثة
 ىذه وسنعرؼ ميمة صفة وىي الصادؽ الإنساف في تكوف صفة فالوفاء
 .والعبر الدروس واستخراج لمنص قراءتنا خلبؿ مف الأىمية
 (دقيقة56)                                    :       العرض:  خامساً 

 : R  إقرأ -1
 مف الانتياء وبعد, واضح بصوت جيرية قراءة النص بقراءة الباحثة تبدأ
 الانتياء وبعد, صامتة قراءة النص قراءة الطالبات مف تطمب النص قراءة
 إذ, النص قراءة المتفوقات الطالبات بعض مف تطمب الصامتة القراءة مف
النص, بعدىا قراءة الطالبات بصورة  فقرات مف فقرة بقراءة طالبة كؿ تقوـ

عشوائية يكوف مف اختيار الباحثة لمطالبات حتى يتولد لدييف شعور 
 بمسؤولية القراءة. 
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 (دقيقة54)                                     :               E رمّز -2
 .بأسموبيف النص بشرح الطالبات مف الباحثة تطمب

 ؟ النص قصة لنا تشرح مف :المدرسة
 أىمية مف ليا بما الوفاء صفة يتناوؿ انو لي تبيف لمنص قراءتي مف :طالبة
 الصادؽ الإنساف ىو الوفي والإنساف الصدؽ ىو فالوفاء الإنساف حياة في

 لعيالو قوت عف يبحث كاف الطائي إف ورغـ الآخريف ثقة محؿ يكوف الذي
 إلا, بؤسوِ  يوـ في النعماف بالممؾ يمتقي جعمو الذي الحظ سوء ورغـ وأطفالو

 رجع وبعدىا القوت ليـ وأخذ أىمو إلى فذىب, لمممؾ العيد ينقض لـ انو
 وصدقوِ  وفائوِ  بسبب عنو وعفا الممؾ نظر لفت وىذا بعيده وأوفى الممؾ إلى

 .وأمانتوِ 
 صفة شرحيا خلبؿ مف زميمتكف أوضحت لقد عزيزاتي....أحسنت :الباحثة
 أف فيجب, اليومية حياتنا في أىمية مف ليا وما, الوفاء صفة ىي,ميمة
 .أصدقائنا مع ثـ, والدينا مع أوفياء نكوف ثـ أولاً  أنفسنا مع أوفياء نكوف

 (دقيقة54)                                          : A حاشية أَكتب -3
 ؟ القصة ىذه مف الكاتب قصد ما يكتبف أف الطالبات مف الباحثة تطمب
 اكتبف ؟ القصة ىذه مف المؤلؼ ومقصد نية ىي ما عزيزاتي:  الباحثة
 ؟ المؤلؼ ومقصد نية لبياف أسطر خمسة عف تقؿ لا حاشية
 أىمية لبياف ىي القصة ىذه مف المؤلؼ نية أف :الطالبات لإحدى نموذج
, الآخريف ومع أنفسنا ومع, أولا الله مع والصدؽ, حياتنا في بالعيد الوفاء
 وثقة احتراـ محؿ يكوف, وعد إذا بوعده يفي الذي الصادؽ الإنساف لأف

 الإيفاء عمى قادراً  يكوف, نفسو عمى عيداً  قطع إذا الإنساف فعمى, الآخريف
 .الآخريف باحتراـ جدير يكوف حتى,العيد بيذا
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 (دقيقة54)                                               :  P تأمل-8
 قبؿ الطالبات تأمؿ تستدعي, بالموضوع خاصة أسئمة بطرح المدرسة تقوـ

 .الإجابة
 بحؽ ذنباً  الطائي ارتكب ىؿ الطائي؟ قتؿ النعماف أراد لماذا: المدرسة

 العقوبة؟ ىذه عميو يستحؽ النعماف الممؾ
 جعمو الذي ىو السيء الحظ لكف, ذنب أي الطائي يرتكب لـ :الطالبة
 .نحسوِ  يوـ في النعماف بالممؾ يمتقي

 .فيؾِ  الله بارؾ...أحسنتِ  :المدرسة
 الطائي؟ عمى القتؿ حكـ النعماف أوقؼ لماذا :المدرسة
 .وأمانتوِ  وصدقوِ , بعيدهِ  لوفائوِ  :أخرى طالبة

 .فيؾِ  الله بارؾ...أحسنتِ  :المدرسة
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لتدريس  ((( swomإستراتيجية سوم  )عمى وفق تدريسخطة أنموذجية 
 )البدل ( لطلاب الصف الخامس الأدبي    موضوع 

المادة: قواعد                       ليوم والتاريخ :                     ا
 المغة العربية

الموضوع:                     الصف : الخامس الأدبي               
 البدل

 الموضوع                           الشعبة :
 )البدل (                                   

 :الأهداف السموكية
 جعل الطالب قادراً عمى أن :

 يعرؼ البدؿ. -ٔ
 يعدد أقساـ البدؿ. -ٕ
 البدؿ. يذكر شروط أقساـ -ٖ
 يذكر حالات إعراب البدؿ.  -ٗ
 يميز البدؿ مف المبدؿ منو. -٘
 يوازف بيف بدؿ الكؿ مف كؿ وبدؿ بعض مف كؿ. -ٙ
 يوازف بيف بدؿ الكؿ مف كؿ وبدؿ اشتماؿ. -ٚ
 يميز بيف بدؿ بعض مف الكؿ مف بدؿ اشتماؿ.  -ٛ
 يستخرج البدؿ والمبدؿ منو في جمؿ جديدة تعرض عميو.  -ٜ

 أمثمة جديدة عف البدؿ.يعطي  -ٓٔ
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                          الوسائل التعميمية:                                                                                                            -ثانياً  
 كتاب قواعد المغة العربية.  -ٔ
 السبورة وحسف استعماليا.  -ٕ
 القمـ.  -ٖ

 خطوات السير بالدرس: -رابعاً:
                                                      دقائق( 9)                          :                      التمهيد 

أعزائي الطلبب درسنا في الدرس السابؽ موضوع العطؼ وعرفنا بأف ) 
أحد أحرؼ العطؼ ويسمى  العطؼ( ىو تابع يتوسط بينو وبيف متبوعو

 التابع الواقع بعد حرؼ العطؼ )معطوفاً( ويسمى ما قبمو أي:
المتبوع )معطوفاً عميو( ويتبع المعطوؼ عميو في إعرابو, وكذلؾ بينّا 

 حروؼ العطؼ وعددىا تسعة ىي:
ّـ, أو, حتى, أـ, لا, لكف, بؿ( وبينّا أيضاً المعنى الذي يفيد  )الواو, الفاء, ثُ

حروؼ العطؼ, و كذلؾ عرفنا بأنو) يعطؼ الاسـ عمى  كؿ حرؼ مف
الاسـ, والفعؿ عمى الفعؿ, والجممة عمى الجممة, وشبو الجممة عمى شبو 
الجمؿ( بعد ذلؾ أىيئ أذىاف الطلبب إلى موضوع الدرس الجديد وىو) 

 البدؿ ( وذلؾ عف طريؽ
 توجيو عدد مف الأسئمة إلى الطلبب.

 ما مفيوـ البدؿ؟ -ٔ
 الإعرابي؟ ما حكمو -ٕ
 ما أنواع البدؿ؟ -ٖ

مف طريؽ درسنا ليذا  -ىذه الأسئمة وغيرىا أعزائي الطلبب سنجيب عنيا
.  اليوـ
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 دقائق( 9)                             :             مهارة التساؤل -5
 : أسأؿ الطلبب ما مفيوـ البدؿ؟المدرس

تابع يسبقو أسـ يسمى)المبدؿ منو( يفسره البدؿ وىو  طالب: البدؿ,ىو
 المقصود بالحكـ.

 : جيد ىذا صحيح, ثـ أسأؿ الطلبب وما حكموُ الأعرابي؟المدرس
طالب: حكمو الأعرابي ىو أف يتبع البدؿ المبدؿ منو في الإعراب رفعاً 

 ونصباً وجراً 
نصوباً أو فإذا كاف المبدؿ منو مرفوعاً فالبدؿ مرفوع وىكذا إذا كاف م

 مجروراً.
 : جيد ىذا صحيح.المدرس
 : إذاً أعزائي الطلبب مف يذكر لي أمثمة عف البدؿ.المدرس

 طالب : سممت عمى أخيؾ محمد.
 طالب :القائد مالؾ الأشتر مف أعظـ القادة, أو مف أشير النحاة سيبويو.

 طالب آخر:أعجبني الكتاب مقدمتو.
 :جيد ىذا صحيح. المدرس
: أدوف الأمثمة عمى السبورة, ثـ أطمب مف الطلبب تحديد البدؿ  المدرس

 والمبدؿ منو في الأمثمة أعلبه.
طالب : في المثاؿ الأوؿ البدؿ ىو )محمد( والمبدؿ منو )أخيؾ( فكممة 

 محمد بدؿ مف كممة أخيؾ.
طالب آخر: في المثاؿ الثاني  البدؿ ىو)مالؾ( والمبدؿ منو)القائد( وكذلؾ 

 لآخر البدؿ ىو) سيبويو( والمبدؿ منو ىو )النحاة(في المثاؿ ا
 طالب آخر: في المثاؿ الثالث البدؿ ىو)مقدمتو( والمبدؿ منو)الكتاب(.

 : جيد أحسنتـ.المدرس
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 :أساؿ الطلبب مف طريؽ ما تقدـ مف أمثمة إلى كـ نوع يقسـ البدؿ.المدرس
 طالب : يقسـ البدؿ إلى ثلبثة أنواع.

 ىذا صحيح, وما النوع الأوؿ؟ :جيدالمدرس
 طالب: النوع الأوؿ ىو بدؿ الكؿ مف كؿ أو مايسمى بدؿ المطابقة.

 : جيد, وما مفيوـ البدؿ الكؿ مف كؿ؟ المدرس
 طالب: وىو الذي يكوف فيو البدؿ عيف المبدؿ منو.

 : جيد, مف يعطي مثالًا عف بدؿ الكؿ مف كؿ.المدرس
 يرجاف.طالب : ارتقى الزميؿ سعيد منصة الم

: جيد ىذا صحيح ,فكممة )سعيد( بدؿ كؿ مف كؿ مف كممة المدرس
 )الزميؿ(.
 : وما النوع الثاني؟المدرس

طالب: النوع الثاني ىو بدؿ جزء مف كؿ أو ما يسمى بالبدؿ غير 
 المطابؽ.
 : جيد, وما مفيوـ بدؿ جزء مف كؿ؟المدرس

 طالب: وىو الذي يكوف فيو البدؿ جزءً مف المبدؿ منو.
 : جيد, مف يعطيني مثالًا عف بدؿ جزء مف كؿ.مدرسال

 طالب: أكمت التفاحة نصفيا.
:جيد,ىذا صحيح فكممة )نصفيا( بدؿ جزء مف كؿ مف كممة المدرس
 )تفاحة(
 :وما النوع الثالث؟المدرس

 طالب: النوع الثالث ىو بدؿ الاشتماؿ.
 :جيد, ىذا صحيح وما مفيوـ بدؿ الاشتماؿ؟المدرس

 يكوف فيو البدؿ مشتملب عمى صفة مف صفات المبدؿ منو.طالب: ىوا لذي 
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 : جيد, مف يعطيني مثالًا عف بدؿ الاشتماؿ.المدرس
 طالب: أعجبني الأستاذ عممو.

 :جيد,ىذا صحيح فكممة)عممو( بدؿ اشتماؿ مف كممة )الأستاذ( المدرس
 إلى الميارة الثانية وىي:: أحسنتـ جميعاً, والآف المدرس

 دقائق( 9)              مهارة المقارنة )الموازنة(:                -6
 -لبياف أوجو الاختلبؼ بيف الأمثمة :

 : أكتب الجممتيف الآتيتيف عمى السبورة:المدرس
 الطالب خالد طالب جيد.         
 قرأت الكتاب نصفو.         

 ثـ اطمب مف الطلبب أف يوازنوا  بيف الجممتيف.
فرؽ بيف الجممتيف أعلبه أف الأولى ىي بدؿ كؿ مف كؿ والثانية طالب:ال

 ىي بدؿ جزء مف كؿ.
 : جيد, وما السبب في ذلؾ؟المدرس

طالب: وذلؾ لأف البدؿ في الجممة الأولى عيف المبدؿ منو فكممة)طالب( 
الثانية في الجممة الأولى جاءت بدؿ كؿ مف كؿ مف كممة )خالد( وكممة 

الثانية جاءت بدؿ جزء مف كؿ مف كممة )الكتاب( )نصفو( في الجممة 
 وذلؾ لأف البدؿ جزء مف المبدؿ منو.

 : أحسنت ىذا صحيح.المدرس
 : أكتب الجممتيف الآتيتيف عمى السبورة:المدرس

 مالؾ الأشتر قائدٌ عظيـ.          
 أعجبني الطالب أخلبقو.          

 ثـ أسأؿ الطلبب الموازنة بيف الجممتيف أعلبه؟
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طالب: الفرؽ بيف الجممتيف أعلبه أف الأولى ىي بدؿ كؿ مف كؿ والثانية 
 بدؿ اشتماؿ.

 : جيد, ىذا صحيح, وما السبب؟المدرس
طالب:ذلؾ لأف البدؿ في الجممة الأولى ىو عيف المبدؿ منو فكممة )قائد( 
ىي عينيا كممة )مالؾ( وفي الجممة الثانية جاء البدؿ مشتملب عمى صفة 

دؿ منو فكممة )أخلبقو( صفة مف صفات المبدؿ منو مف صفات المب
 )الطالب(.
 : جيد ىذا صحيح.المدرس
 : أكتب الجممتيف .....  حفِظتُ القصيدةَ ثمُثيا.المدرس

    أعجبني الكتاب تصميمو.                 
 ثـ أسأؿ الطلبب الموازنة بيف الجممتيف أعلبه؟
ىي بدؿ جزء مف كؿ والثانية  طالب: الفرؽ بيف الجممتيف أعلبه أف الأولى

 بدؿ اشتماؿ
 :جيد,ىذا صحيح, وما السبب؟المدرس

طالب :لأف البدؿ في الجممة الأولى ىو جزء مف المبدؿ منو فكممة )ثمثيا( 
جزء مف كممة )القصيدة( وفي الجممة الثانية جاء البدؿ مشتملب عمى صفة 

 (مف صفات المبدؿ منو فكممة )تصميمو( صفة الكممة )الكتاب
الباحث: جيد, أحسنتـ جميعا,والآف أعزائي الطلبب ننتقؿ إلى الميارة الثالثة 

 وىي:
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 دقائق( 9)                        مهارة توليد الاحتمالات:         -7
      -:أكتب الجممة الآتية عمى السبورة:المدرس

 ) أعجبتني الوردة رائحتها ( 
 )رائحتيا(؟ثـ أسأؿ الطلبب ما إعراب كممة 

 طالب: بدؿ منصوب.
 طالب: بدؿ مرفوع.

 طالب آخر:بدؿ مجرور.
 : الجواب الصحيح ىو الجواب الثاني )بدؿ مرفوع(.المدرس
 : أكتب الجممة الآتية عمى السبورة:  أكمت الرغيؼ  ثمثو.المدرس

 ثـ أسأؿ الطلبب ما الحركة الأعرابية الصحيحة لكممة )ثمثو(؟
 طالب: الفتحة.

 آخر: الضمة.طالب 
 طالب آخر: الكسرة.

 : الجواب الصحيح ىو الجواب الأوؿ الفتحة لأنيا بدؿ منصوبالمدرس
 :أكتب الجممة الآتية عمى السبورة.المدرس

 قولو تعالى)إىدنا الصراط المستقيـ صراط الذيف أنعمت عمييـ(
 ثـ أسأؿ الطلبب ما نوع البدؿ في الجممة أعلبه؟

 طالب: بدؿ كؿ مف كؿ.
 آخر: بدؿ جزء مف كؿ. طالب

 طالب آخر:بدؿ اشتماؿ
 : الجواب الصحيح ىو الجواب الأوؿ )بدؿ كؿ مف كؿ(.المدرس
 :إذاً أعزائي الطلبب ننتقؿ إلى الميارة الرابعة وىي:المدرس
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 دقائق( 9)                            مهارة التنبؤ:                 -8
البدؿ وأنواعو, أطمب مف الطلبب مف طريؽ ما تقدـ مف عرض موضوع 

 أف ينشؤا جملًب جديدة.
 طالب: مثاؿ عف البدؿ نحو:فاز الطالب سمير في الجائزة.

طالب آخر:مثاؿ عف بدؿ الكؿ مف كؿ نحو : قاؿ تعالى))الحمدُ لله ربِ 
 العالميف((.

 طالب آخر:مثاؿ عف بدؿ بعض مف كؿ نحو : حفظتُ القرآف معظموُ.
دؿ اشتماؿ: قولو تعالى )إف لممتقيف مفازاً حدائؽ طالب آخر:مثاؿ عف ب

 وأعنابا(
 : أحسنتـ جميعاً, ىذه الأمثمة صحيحة.المدرس
 : أطمب مف الطلبب أف يلبحظوا البيت الشعري الآتي:المدرس

 أحيا أمير المؤمنيف عمي        سنف الحياة حلبليا وحراميا
 )  ثـ أسأؿ الطلبب لو أردنا أف )نضع الحركة الأعرابية( لكممة )عميُّ

 فأيّ حركة إعرابية نضع؟
 طالب:نضع حركة الضمة.

 : جيد ىذا صحيح, وما السبب؟المدرس
( بدؿ مف كممة) أمير المؤمنيف( المبدؿ منو وىو  طالب:لأف كممة )عميُّ

 مرفوع لأنو فاعؿ.
 : جيد ىذا صحيح.المدرس
 :أعزائي الطلبب ننتقؿ الآف إلى الميارة الخامسة وىي:المدرس
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 دقائق( :)                   مهارة حل المشكلات:                 -9
 : أطمب من الطلاب أن يلاحظوا المثال الآتي:المدرس

ٍٍ فيو((  قولو تعالى )) يسألونؾ عف الشير الحراـ قتاؿِ
)قتاؿٍ( في الآية الكريمة مجرور, ثـ ثـ أسأؿ الطلبب لماذا جاءت كممة 

 أطمب منيـ أف يعطوا تفسيراً لذلؾ.
 طالب: جاءت كممة )قتاؿٍ( ىنا مجرورة لأنيا بدؿ مجرور والمبدؿ منو 
 )الشيرِ الحراـ( مجرور أيضاً, لأف البدؿ يتبع المبدؿ منو في الإعراب.

 : جيد ىذا صحيح:وما يسمى ىذا النوع مف البدؿ. المدرس
 يسمى ىذا النوع  )بدؿ اشتماؿ(طالب: 

 الباحث: جيد ىذا صحيح, وما السبب؟
 طالب :لأف البدؿ دؿ عمى صفة مف صفات المبدؿ منو.

 : أحسنتـ جميعا, والآف ننتقؿ إلى الميارة السادسة وىي:المدرس
 دقائق( :)                                        ـ مهارة اتخاذ القرار::

 الطلبب أف يصححوا الخطأ في الجممة الآتية:: أطمب مف المدرس
 ) أعجبتني القصة إسموبَيا(

طالب: الخطأ في كممة )إسموبَيا( جاءت منصوبة بالفتحة, والصواب أف 
 تكوف 

 مرفوعة بالضمة.
 :جيد ىذا صحيح, وما السبب؟المدرس

طالب :لأف كممة )إسموبيا( بدؿ مف كممة )القصة( المبدؿ منو وبما أف 
 المبدؿ

 نو مرفوع  فالبدؿ يكوف مرفوع أيضا.م 
 : جيد ىذا صحيح. المدرس

ني ʆا
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: اطمب مف الطلبب أف يعينوا البدؿ والمبدؿ منو, وذكر أنواع البدؿ المدرس
 الجمؿ الآتية: في
 قولو تعالى )إذ قاؿَ ليـ أخوىـ نوحٌ ألا تتقوف(.  -ٔ
 أكمت التفاحة نصفيا.  -ٕ
 تعجبني ألًأّـِ صبرىا وعطفيا.  -ٖ

الجممة الأولى كممة )نوحٌ( والمبدؿ منو كممة )أخوىـ(,  طالب: البدؿ في
 بدؿ كؿ مف كؿ. ونوعو

 : جيد ىذا صحيح.المدرس
طالب: البدؿ في الجممة الثانية في كممة )نصفيا( والمبدؿ منو كممة 

 )التفاحة(,ونوعو بدؿ جزء مف كؿ.
 : جيد ىذا صحيح.المدرس

 ( والمبدؿ منو كممة )ألأّـّ(طالب : البدؿ في الجممة الثالثة في كممة )صبرىا
 ونوع البدؿ ىو بدؿ اشتماؿ.

 : جيد ىذا صحيح.المدرس
 : ثـ أطمب مف الطلبب أف يعربوا البدؿ في الأمثمة السابقة.المدرس

طالب: )نوح( بدؿ مرفوع, وعلبمة رفعو الضمة الظاىرة عمى آخره لأنو 
 يتبع المبدؿ منو.

 نو يتبع المبدؿ منو.طالب آخر: )نصفيا( بدؿ منصوب بالفتحة ,لأ
 : أحسنتـ جميعاً.المدرس

         دقائق( 7)                                              سؤال التفكير:
 أطمب مف الطلبب إيجاد منافع وايجابيات في الدرس؟ - المدرس
أطمب مف الطلبب تقديـ أفكار ومقترحات واستنتاجات جديدة,  - المدرس

 أفكارىـ مف طريؽ دراستيـ لموضوع البدؿ.وذلؾ باِستثارة 
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أكمّؼ الطلبب مراجعة موضوع البدؿ, وحؿ التمرينات  -الواجب البيتي:
 الموجودة في الكتاب المقرر تدريسو.

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                             نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة                -----------     الثامنالفصل 
 

 
 

306 

درس أنموذجي لتلاميذ الصف الخامس لتدريس القراءة عمى وفق) 
 الابتدائياستراتيجية التخيل( لتلاميذ الصف الخامس 

 شعبة: ال                                            مادة: القراءةال
 التاريخ:                     

 الموضوع
 )الدجاج(

 الأهداف العامة: 
 اعتزاز التلبميذ بمغتيـ العربية الجميمة.  -ٔ
 تمكيف التلبميذ مف القراءة الصحيحة نطقاً.  -ٕ

 السريعة مع الفيـ.تدريب التلبميذ عمى القراءة  -ٖ

 تدريب التلبميذ عمى حسف الاستماع مع فيـ مايسمع.  -ٗ

 (.ٙٔػ٘ٔـ, صٜٜٚٔ)وزارة التربية ,تزويد التلبميذ بالثروة المغوية.   -٘

 الأهداف السموكية:
 جعؿ التلبميذ قادريف عمى أف: 

 يعرفوا أىمية الثروة الحيوانية عند الإنساف. -ٔ
 يوضحوا الحياة اللبزمة لمدواجف. -ٕ
 يعددوا أنواع الطيور والدواجف.-ٖ
 يذكروا فائدة الدجاج عف غيره مف الطيور. -ٗ
 يتعمموا كيفية تربية الدواجف في البيوت. -٘
 
 
 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                             نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة                -----------     الثامنالفصل 
 

 
 

307 

  الوسائل التعميمية:
 السبورة وحسف تنظيميا.  -1
 الطباشير والأقلبـ الممونة.    -2

 . الكتاب المقرر تدريسو   -3

   خطوات الدرس: 
 دقائق ( 9التمهيد:                                              )   -5

أعزائي التلبميذ أنتـ تعرفوف أىمية الغذاء عند الإنساف  بعد التحية  المعمـ 
ولاسيما لحوـ الطيور وغيرىا وليس ىناؾ أكثر فائدة مف بيف الطيور 

             .لذا انتبيوا لما سأقرأهُ عميكـ في ىذا الموضوع للئنساف مف الدجاج, 
 دقائق ( 9القراءة الانموذجية لممعمم :                             )  -6
ابدأ بقراءة الموضوع عمى تلبميذ , قراءة انموذجية مراعياً فييا قواعد  

الاستفياـ القراءة الصحيحة , وتمثيؿ المعنى المتمثؿ بعلبمات الترقيـ, و 
مع شرح بعض المفردات ,والتعجب ,والسؤاؿ, والوقوؼ ,والتقسيـ , والنبر 

     الغريبة والجديدة عند تلبميذ  .
 دقائق ( 9القراءة الصامتة لمتلاميذ  والقراءة الجهرية لبعضهم:     ) -7

بعدىا اكمؼ تلبميذ بقراءة الموضوع قراءة صامتة مف غير ىمس أو تحريؾ 
ضرورة مسؾ أقلبـ الرصاص والتأشير تحت العبارات  مع  الشفاه, 

 الغامضة والمفردات الصعبة.
 دقيقة  ( 64)                    :   لعرضا

المعمػػـ أعزائػػي تلبميػػذ سػػتقوموف بنشػػاط ممتػػع والػػذي يحتػػاج إلػػى ىػػدوء تػػاـ 
غماض أعينكـ وتخيؿ ما سأقرأه عميكـ في موضوع )الدجاج(.  وا 

 , استرخي قميلًب. اغمض عيينؾ -1
 تخيؿ نفسؾ الآف وسط حقؿ كبير مف الدواجف. -2
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 ٓانظر ما اكبر ىذا الحقؿ وما أوسع مساحتو -3

 أنظر ماحولؾ مف الدجاج الكثير.  -4

آه, مػػػػا أجمػػػػؿ المنظػػػػر, أنظػػػػر إلػػػػى الصػػػػغار كيػػػػؼ تأكػػػػؿ حبػػػػات القمػػػػح  -5
 والشعير

 ٓأسمع صوت الدجاج وىو يمعب ويأكؿ مع الديكة والأفراخ  -6

لصػػغار  وىػػي تقتػػرب مػػف بعضػػيا الػػبعض وتتصػػرؼ بحريػػة انظػػر الػػى ا  -7
 ٓتامة داخؿ الحقؿ 

 امشي قميلًب ما أجمؿ المنظر وأكثر البيض ىنا في ىذا الحقؿ. -8

اتجػػػػو الػػػػى مكػػػػاف موضػػػػع البػػػػيض فػػػػي ىػػػػذا الحقػػػػؿ  انظػػػػر كيػػػػؼ تضػػػػع  -9
 .الدجاجة البيض في مكاف مخصص ليا 

 انظػػػر الػػػػى مػػػػا حولػػػؾ مػػػػف امػػػػاكف مخصصػػػة لمطعػػػػاـ والمنػػػػاـ ووضػػػػع -11
 .البيض بشكؿ منظـ وجميؿ 

تػػذكر الامػػراض التػػي تصػػيب الطيػػور بسػػبب عػػدـ العنايػػة بيػػا وتركيػػا  -11
  .تأكؿ مف المزابؿ والاوساخ 

 تذكر فائدة البيض ولحوـ الدجاج واىميتيا في حياتنا اليومية.  -12

  احمد الله عمى ىذه الثروة الحيوانية والمنافع الكثيرة في ىذه الطيور. -13

 حاوؿ الآف اف تعودوا إلى المدرسة.  -14

     إلى صفؾ, افتح عينيؾ عد -15
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 دقائق ( 54)                               الأسئمة الموجهة لمتلاميذ:

المعمػػـ اطمػػب مػػف تلبميػػذ الحػػديث  عمػػا شػػاىدوه فػػي الرحمػػة التخيميػػة بشػػكؿ 
بعػض الاسػئمة لكػي استقصػي عمػا راوه مػف صػور ذىنيػة عاـ واطػرح عمػييـ 

عمػػى اف لا تكػػوف ىػػذه الاسػػئمة لتػػذكر المعمومػػات التػػي وردت فػػي السػػيناريو 
التخيمي ربما يكوف تركيزىـ فػي النشػاط التخيمػي عمػى حفػظ المعمومػات التػي 

 وردت في السيناريو ومف امثمة الاسئمة التي اطرحيا :
 ىؿ رأيت كيؼ يعيش الدجاج؟-ٔ

 ماىي النعـ التي وىبيا الله إيانا في ىذه الطيور؟  -ٕ

 ىؿ سمعت صوت الديكة والدجاج وىـ يمعبوف ويأكموف؟ -ٖ

 كيؼ كاف المنظر عند دخولؾ إلى الحقؿ؟-ٗ

 كيؼ كانت حياة الدجاج في ذلؾ الحقؿ ؟-٘

 ىؿ شعرت بفوائد تمؾ الطيور وانت في ذلؾ الحقؿ ؟-ٙ

 صؼ لي منظر البيض وىو في بيوت الدجاج المخصصة لذؾ الغرض -ٚ

 صؼ ما يدور في ذىنؾ في ىذه الرحمة التخيمية-ٛ 
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خطة تدريسية أنموذجية لتدريس موضوع ) الفاعل ( عمى وفق المدخل 
 التدريسي باستخدام الألعاب المغوية

 المادة / قواعد المغة العربية                              اليوم والتاريخ /
 الصف / الخامس الابتدائي                         الموضوع / الفاعل 

 الشعبة /                 نوع المعبة:الممك والحراس
 الأهداف العامة :

تعويػػػػد التلبمػػػػػذة عمػػػػى اسػػػػػتعماؿ الألفػػػػػاظ, والجمػػػػؿ, والأنمػػػػػاط المغويػػػػػة  -ٔ
   ٓاستعمالاً صحيحا ً 

 ٓتضييؽ الشقة بيف العامية والفصيحة في لغة التمميذ  -ٕ
 ٓتدريب التلبمذة عمى ضبط الكلبـ حديثاً , وكتابةً , وقراءة ً  -ٖ
تمكيف التلبمذة مف معرفة مواقع الكممات في الجمؿ , وىذا يساعدىـ  -ٗ

 ٓعمى فيـ معنى الكلبـ فيماً  جيداً  وسريعاً  

 معرفة يعرؼ الفاعؿ ٔ
 معرفة اعراب الفاعؿ يذكر علبمة ٕ
 معرفة يذكر حالة الفعؿ عندما يكوف الفاعؿ مؤنثاً  ٖ
 فيـ يعطي تعريفاً لمفاعؿ بمفيومو الخاص ٗ
 فيـ يحددُ موقع الفاعؿ في الجممة ٘
 فيـ يميز بيف الفعؿ والفاعؿ ٙ
 تطبيؽ يعطي امثمة جديدة عف الفاعؿ ٚ     
 تطبيؽ اعراباً سميماً يعرب جملًب تحتوي عمى الفاعؿ  ٛ    
يستعمؿ الفاعؿ في الحديث والكتابة استعمالًا  ٜ    

 صحيحاً.
 تطبيؽ
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دريبيـ عمى تعويد التلبمذة عمى التفكير المنظـ, وتقوية الملبحظة, وت -٘ 
 (4==5:615)جمهورية العراق,       .الموازنة والاستنباط 
 الهدف الخاص :

عرابو  وتطبيقو تعميـ التلبميذ موضوع  الفاعؿ   ٓوفيمو واستيعابو وا 
 الاهداف السموكية :

 جعؿ التمميذ قادراً عمى أفْ :
 لوسائل التعميمية :ا
 ..مجموعة مف البطاقاتٔ
 .يقوـ الباحث بصناعةالتاج + سيؼ الممؾ.ٕ
 ػ الكتاب المدرسي المقرر تدريسو .ٖ
 . اقلبـ الحبر الممونة.ٗ

 خطوا ت الدرس : 
 التمييد: -5 

 أبدأ بطرح عدد مف الأسئمة عمى التلبميذ عف الموضوع السابؽ مف اجؿ                 
 إستثارة  دوافعيـ  وتييئة اذىانيـ لمدرس الجديد وعمى النحو الآتي : ػ

 المعمـ:عرفنا في دروس سابقة أف الفعؿ ينقسـ إلى ثلبثة أقساـ ما ىي ؟  
 تمميذ : الماضي والمضارع والامر .

 مَف يستطيع أف يعطينا جممةً  فييا فعؿ ماضي  ؟المعمـ: 
 عمي  ( .كتب تمميذ :  )

 المعمـ:)أحسنت(ومَفْ يستطيع أف يعطينا جممةً  فييا فعؿ مضارع ؟ 
ني محمدٌ الدرسَ  ( . ’يكتب تمميذ :  ) ʆا
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تاز( وموضوع درسنا ليذا اليوـ ىو القسـ الاوؿ مف أقساـ الكلبـ مالمعمـ:)م
الفاعؿ اسماً فيو وثيؽ الصمة بالقسـ الثاني مف اقساـ وىو الاسـ ولكوف 

 الكلبـ وىو الفعؿ لأنو ما مف فاعؿ إلا ويتقدمو فعؿ .
 المعمـ: مَفْ  منكـ يستطيع أ فْ يعطينا مثالاً  لجممةٍ فعمية  ؟ 

 تمميذ : ) ذىبَ  زيدٌ  الى المدرسةِ  (  .
عمية تتكوف مف  المعمـ: وموضوع درسنا ) الفاعؿ ( ىو عبارة عف جممة ف

 الفعؿ والفاعؿ  
 .المدخؿ التدريسي:ٕ

مجموعة مف التلبميذ )ويكوف اختيارىـ عشوائيا(ويكوف  يستدعي المعمـ
( تلبميذ إذ يقوـ المعمـ)الباحث(بإيقاؼ التلبميذ الخمسة في ٘عددىـ )

 مقدمة الصؼ أماـ زملبئيـ التلبميذ ويكونوا كالآتي:
ؾ ويكوف حاملب بطاقة مكتوبا عمييا عنواف التمميذ الأوؿ:ويكوف دوره المم
 الدرس وىو الفاعؿ و حكمو.

التمميذ الثاني:ويكوف دوره حارس الممؾ ويكوف حاملب بيده بطاقة مكتوبا 
عمييا)الفاعؿ اسـ مرفوع تقدمو فعؿ ودؿ عمى الذي فعؿ الفعؿ مثؿ)يكتب 

 الدرس(. عمي
بيده بطاقة مكتوبا  التمميذ الثالث:ويكوف دوره حارس الممؾ ويكوف حاملب
 الى المدرسة( زيدعمييا جممة مف جمؿ التي تدؿ عمى الفاعؿ مثؿ)يذىب 

التمميذ الرابع:ويكوف دوره أيضا حارس الممؾ ويكوف حاملب بيده بطاقة 
 مكتوبا عمييا ايضا جممة مف جمؿ الفاعؿ مثؿ)تأكؿ ىند التفاحة(

حارس الممؾ ويكوف حاملب بيده بطاقة مكتوبا عمييا  التمميذ الخامس:وىو
)حكـ الفاعؿ إذا كاف مؤنثا تمحؽ تاء اوؿ الفعؿ المضارع ,وتاء طويمة في 

 الشعر( فاطمةالقصيدة(,)أنشدت  زينبحفظ تآخر الفعؿ الماضي مثؿ)
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 ـ العرض والربط والموازنة : 7 
لممؾ والحراس أقرؤىػا بعد كتابة الامثمة عمى البطاقات التي يحمميا كؿ مف ا

قراءة جيدة وواضحة لمتلبميذ , ومف ثػـ اطمػب مػف بعػض التلبميػذ قراءتيػا , 
وبعدىا اوضح المعاني مف خلبؿ اشراكيـ في ذلػؾ . ثػـ ابػيف ليػـ باننػا نجػد 
فػػي كػػؿ مثػػاؿ مػػف ىػػذه الأمثمػػة فػػاعلًب وىػػو يكػػوف دائمػػا حكمػػو الرفػػع, وعمػػى 

 النحو الاتي :
 الدرس. عمييكتب 
 الى المدرسة. دزييذىب 
 الدرس. التمميذكتب 
 التفاحة. ىندتأكؿ 

تجدىا جملًب مفيدة , وىي جمؿ فعمية لأنيا مبدوءة بفعؿ , وكما درست 
ذا تأممت جممة )يذىب زيد( وجدتيا أنيا تتكوف مف الفعؿ واسـ  ذلؾ , وا 
ذا سألنا سائؿ , مف الذي قاـ بالخروج أجبػنا :) زيد ( ىو  يميو وىو )زيد( وا 

الذىاب , الذي قاـ بو , ليذا سمي  )الفاعؿ ( لأنو ىوالذي قاـ بفعؿ 
فالاسماء : )زيد ( و) التمميذ ( و) ىند ( جاء ت بعد الافعاؿ )يذىب( و ) 
كتب ( و) تأكؿ ( , ودؿ كؿ منيا عمى مف قاـ  بالفعؿ, فسميناىا ) 

  (الفاعؿ
 المعمـ: أعزائي التلبميذ , نعمـ  أف الفاعؿ اسـ مرفوع وعلبمة رفعو الضمة     

ذا نظرت الى حركة الحرؼ الاخير ف ي الاسماء التي سميناىا ) الفاعؿ ( وا 
في الجمؿ السابقة وجدت ) الضمة ( و الضمة علبمة الرفع .. لذا نقوؿ 
بأف الفاعؿ ) اسـ مرفوع وعلبمة رفعو الضمة ( , ويكوف الفاعؿ مذكراً  
مثؿ )يذىب زيد الى المدرسة( , ثـ يقوـ المعمـ)الباحث(بكتابة جملب عمى 

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                             نماذج تطبيقية للاستراتيجيات الفاعلة                -----------     الثامنالفصل 
 

 
 

314 

نثاً  , فيؤنّث الفعؿ معو بتاء في أوؿ الفعؿ بطاقات يكوف الفاعؿ فييامؤ 
 والدييا(  ’الميذبةالمضارع , مثؿ ) تُطيعُ 

 ؟ ’ الميذبة’ : ماذا تعمؿ ىذه الفتاة المعمـ
 ٓتمميذ  : ... إنيا تطيع والدىا في التنظيؼ

 : حسناً  , مف ىو الفاعؿ ؟ المعمـ
 ٓتمميذ : )والدييا( ىو الفاعؿ 

 الفاعؿ !  : لا ليس والدييا المعمـ
 ٓىي الفاعؿ  ’ تمميذ : الميذبة

 : احسنت ... ولكف لماذا جاءت الميذبةُ  فاعلبً  ؟  المعمـ
  .تمميذ : لأنيا ىي التي قامت بالفعؿ  

: ىؿ ىنالؾ سبب آخر ؟ . يعجز التلبميذ عف ذكره ... فيقوؿ المعمـ
 الباحث .. لاحظوا 

 .بة( ؟ ماذا وضع عمى التاء المربوطة مف كممة )الميذ
 ٓتمميذ : الضمة  

: مف ذلؾ نستدؿ عمى أف الفاعؿ يكوف دائماً  مرفوعاً  وعلبمة رفعو المعمـ
ىنا  الضمة زيادة عمى أنو ىو الذي قاـ بالفعؿ , وبما أف الفاعؿ مؤنث 

’ والدييا , بؿ نقوؿ تطيع’ الميذبة’ فلب يصح أف نقوؿ يطيع
دما يكوف الفاعؿ مؤنثاً  والفعؿ والدييا , فنستبدؿ التاء بالياء عن’الميذبة

 .مضارعا 
ثـ يستأنؼ الباحث بكتابة الجمؿ عمى البطاقات التي يحمميا حراس الممؾ  

 ... وبتاء طويمة ساكنة في آخر الفعؿ الماضي مثؿ ) أجابتْ فاطمةُ  ( 
 : ىؿ يصح أف نقوؿ أجابَ فاطمةُ ؟  المعمـ

 ٓ’ تمميذ  : لا , بؿ نقوؿ أجابتْ فاطمة
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 : ممتاز , ما الفرؽ بيف أجابَ وأجابتْ ؟  ـالمعم
 ٓتمميذ  : حرؼ التاء 

: مف ذلؾ يتبيف لنا أف الفاعؿ إذا كاف مؤنثاً  والفعؿُ ماضياً   المعمـ
, وىذه التاء ’ نضيؼُ تاءً الى آخر الفعؿ الماضي فنقوؿ أجابتْ فاطمة

 ٓتسمى تاء التأنيث الساكنة 
 ٓولو تناولنا المثاؿ الآتي : ) يقاتؿُ الجنودُ الإرىابَ (  

 : ىؿ ىنالؾ فاعؿ في الجممة ؟ المعمـ
  ٓ’ (تمميذ :  نعـ  ) الجنود

 : ىؿ )  الجنود( اسـ أـ فعؿ أـ حرؼ ؟ المعمـ
 ٓتمميذ : الجنود اسـ 

 ٓ: إذاً  ) الفاعؿ اسـ ( ىذه الدلالة الأولى , تكتب عمى السبورةِ  المعمـ
 ماذا  وضع عمى آخرهِ ؟ ’( : نمحظ الفاعؿ ) الجنود المعمـ

 ٓتمميذ : الضمة 
 : وماذا تدؿ ىذه الضمة ؟  المعمـ

 ٓتمميذ : تدؿ أف الفاعؿَ مرفوعٌ  
’ : أحسنتَ , وىذه الدلالة الثانية  , تكتب عمى السبورة  ) الفاعؿ المعمـ

 مرفوع  ( 
 : وماذا قبؿ الفاعؿ  ؟  المعمـ

 ٓؿ الفاعؿ , فعؿ تمميذ : قب
 ٓ: وىذه الدلالة الثالثة ) الفاعؿ يتقدمو فعؿ ( تكتب عمى السبورة المعمـ
 : مف منكـ يقوؿ لنا عمى ماذا يدؿ الفاعؿ ؟  المعمـ

 ٓتمميذ  : الفاعؿ يدؿ عمى فاعؿ الفعؿ 
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الدلالة الرابعة)الفاعؿ يدؿ عمى الذي فعؿ الفعؿ(تكتب  أحسنت ىذه: المعمـ
 عمى السبورة. 

 : مف يقرأ لنا الدلالات الأربع  ؟ المعمـ
تمميذ : ) الفاعؿ اسـ ( , ) الفاعؿ مرفوع ( ,) الفاعؿ تقدمة فعؿ( ,) 

 ٓالفاعؿ يدؿ عمى  الذي فعؿ الفعؿ( 
: أحسنت وبصيغة أخرى نقوؿ بأف ) الفاعؿ اسـ مرفوع تقدمو فعؿ  المعمـ

 ٓمبني لممعموـ ودؿ عمى الذي فعؿ الفعؿ( 
 القاعدة  : ـ إستنتاج8

في ىذه الخطوة يستنتج المعمـ ) الباحث ( مع تلبميذه القاعدة الرئيسة 
 ويكتبيا عمى السبورة بخط واضح وعمى النحو الآتي : ػ

( الفاعؿ اسـ مرفوع تقدمو فعؿ تاـ مبني لممعموـ ودؿ عمى الذي فعؿ ٔ) 
                                                                                                                                             ٓعمى زيادةِ الإنتاجِ  (  ’ الفعؿ مثؿ )يحرصُ العامؿ

( إذا كاف الفاعؿ مؤنثاً  تمحؽ تاء أوؿ الفعؿ المضارع , وتاء طويمة ٕ)
ساكنة آخر الفعؿ الماضي مثؿ ) تحفظُ زينبُ القصيدةَ  (  و ) أنشدتْ 

 فاطمةُ  الشعرَ ( 
 ـ التطبيق :9
اطمب مف أحد التلبميذ أف يكتب جممة عمى السبورة يبيف مف خلبليا   

حركتو الإعرابية , فيكتب التمميذ ) كتبَ  معنى الفاعؿ وماذا يدؿ , وتحديد
 ٓالدرسَ( ’  احمد

 ٓالباحث : إيف الفاعؿ ؟ 
 ٓالتمميذ : ) احمد ( ىو الفاعؿ 

 : ما الفاعؿ ؟  المعمـ
  ٓالتمميذ : الفاعؿ اسـ 
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 : أحسنت  , وماذا يجب أف نضع عمى آخر الفاعؿ  ؟   المعمـ
 ٓالتمميذ :  الضمة 

  ؟نياية الفاعؿ , وقؿ لنا ماذا تدؿ ىذه الضمة : اذاً  ضع ضمة عمىالمعمـ
 ٓالتمميذ: تدؿ عمى أف الفاعؿ مرفوع  

 : أحسنت وما ىذه الكممة التي قبؿ الفاعؿ ؟  المعمـ
 ٓالتمميذ  : ىذه فعؿ 

: إذاً  , الفاعؿ يتقدمو فعؿ , ومف منكـ  يستطيع أف  يقوؿ لنا عمى  المعمـ
 ماذا يدؿ الفاعؿ ؟ 

 ٓتمميذ : يدؿ عمى الذي فعؿ الفعؿ  
:اذاً نستدؿ مف ذلؾ بأف الفاعؿ اسـ مرفوع تقدمو فعؿ ودؿ عمى  المعمـ

الذي فعؿ الفعؿ, ثـ يطمب الباحث مف تمميذ آخر أفْ يكتبَ مثالاً عمى 
الى ’ السبورة يكوف الفاعؿ فيو مؤنثاً,  فيكتب التمميذ جممة ) ذىبتْ سناء

 ٓالمدرسةِ ( 
 أيف الفاعؿ ؟ الباحث : 

                                                                                ٓىي الفاعؿ’ (  التمميذ : )  سناء
 : و سناء مذكرٌ أـ مؤنثٌ ؟ المعمـ

  ٓالتمميذ : ) سناء ( مؤنث 
  ٓ: انظر ما قبؿ سناء ماذا تجد ؟ المعمـ

  ٓالتمميذ : فعلًب 
 : أي قسـ مف الأفعاؿ  ؟    المعمـ

 ٓالتمميذ : فعلًب ماضياً  
: إذاً  في حالة كوف الفاعؿ مؤنثاً تمحؽ تاء طويمة ساكنة آخر الفعؿ   المعمـ

 ٓالماضي لتدؿ عمى أفَّ الفاعؿ مؤنث 
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ثـ يكمؼ الباحث تمميذاً  آخرَ ويسالو : ىؿ يمكف أف نجعؿ الفعؿ الماضي   
 فعلبً      مضارعاً  ؟ 

  ٓيذ : نعـ تمم
 : ماذا نقوؿ ؟  المعمـ

 ٓالى المدرسةِ (’ سناء’التمميذ :   ) تَذىب
 : ماذا غيرتَ في الفعؿِ ؟  المعمـ

                     ٓالتمميذ : وضعتُ تاءً في أوؿ الفعؿ المضارع  
:إذاً  نعمـ مف ذلؾ أف الفاعؿَ اذا كاف مؤنثاً  نضع تاءً أوؿ الفعؿ المعمـ

                                                                 المضارع.   
ثـ يساؿ الباحث التلبميذ , مف يميز الفعؿ مف الفاعؿ في الجمؿ الآتية  
مع بياف نوع الفعؿ وعلبمة رفع الفاعؿ.... ثـ يرسـ الباحث المخطط أدناه 

    ٓويطمب مف التلبميذ الاجابة عنو تمييداً  للئعراب 
 ؿ :ػ          الجم

 (  سافػرَ محمدٌ .ٔ)           
 (  تجتيدُ الطالبةُ في دروسيا .ٕ)           
 في الحديقةِ .’ الأطفاؿ’ (  يمعبٖ)           
        ’ .                                                                                                                          مريـ   (  إبتسمتْ ٗ)           

 الفاعؿ نوع الفعؿ الفعؿ الجممة ت
علبمة 
 الرفع

 الػضمة مػحمدٌ  مػا ض ٍ  سا فػرَ  سػافػرَ محمػدٌ. ػٔ

 ػٕ
 في  ُ تجتػيػدُ الػطالػبة
 الضمة الطالػبة ُ  مػضارع تجتيػد ُ  دروسيا.

 الضمػةالأطػفا مضا ر  ’يمعػبفي ’ الأ طػفاؿ’ يػمػعػب ػٖ
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 ـ الواجب البيتي :  :
يكمؼ الباحث التلبميذ بحؿ التمرينات الأربعة الأولى ) واجب بيتي(  

لمدرس القادـ ثـ يجري حميا عمى السبورة كي ترسخ جيداً  في أذىاف 
 .التلبميذ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ’ؿ ع الحديقةِ .
 الضػمة ’مػريـ مػا ض ٍ  إبػتسمتْ  ’.إ بػتػسمتْ  مريـ ػٗ
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 (لعب الأدوار  عمى وفق)استراتيجية خطة انموذجية 
 موضوع الجناس من وحدة البديع 

ــــي                      الموضــــوع : الصــــف والشــــعبة : الخــــامس  الأدب
 الجناس

اليـــوم والتـــاريخ :                                      المـــادة : البلا ـــة 
 والتطبيق
 الحصة :

 : الأهداف العامة
تمكيف المتعمـ مف استخداـ المغة في نقػؿ أفكػاره إلػى غيػره بطريقػة تسػيؿ -ٔ

 عميو الإدراؾ والتمثيؿ.
المػػتعمـ عمػػى فيػػـ الأفكػػار التػػي اشػػتممت عمييػػا الآثػػار الادبيػػة تنميػػة قػػدرة -ٕ

 وتذوؽ ما فييا مف جماؿ .
زيػػػادة اسػػػتمتاعيـ بػػػألواف الأدب المختمفػػػة مػػػف خػػػلبؿ النصػػػوص الادبيػػػة -ٖ

 وتقدير الصور الادبية ونقدىا . ) وزارة التربية (
 جعؿ الطالبة قادرة عمى أف : -: الأهداف السموكية

 بوصفو لونا مف الواف البديع .تتعرؼ عمى الجناس  -1
 توازف بيف الجناس التاـ والجناس الغير تاـ . -2
 الخاص . بأسموبياتصوغ تعريفا لمفيوـ الجناس  -3
 تميز الجناس مف غيره مف المحسنات البديعية . -4
 تعطي امثمة عف الجناس . -5
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 الوسائل التعميمية : 
 : القرآن الكريم

 الأدبي . كتاب البلبغة والتطبيؽ لمصؼ الخامس-ٔ
 السبورة وحسف استخداميا .-ٕ
 قمـ السبورة المموف والعادي .-ٖ
بعػػػد اف قامػػػت المدرسػػػة بتوزيػػػع الأدوار فػػػي الػػػدرس السػػػابؽ سػػػوؼ تقػػػوـ  -

 -الباحثة بعرض الدرس وفؽ الخطوات الآتية :
 خطوات الدرس :
 دقائق ( 9)                                            أولا/ التمهيد : 

 المدرسة : في الدرس السابؽ تناولنا نوعاً مف المحسنات البديعية ,فما ىو ؟
 طالبة : السجع

 المدرسة :جيد, وما تعريفو؟
 طالبة :ىو توافؽ الفواصؿ بيف الحرؼ الأخير منيا. 

 المدرسة : جيد, وما الفاصمة ؟
 طالبة : ىي المفظة الأخيرة مف الفقرة .

  عف ذلؾ ؟ المدرسة :  جيد , ومف تعطي مثالاً 
 طالبة : إذا رغبت في المكارـ فاجتنب المحارـ .

 المدرسة: جيد, وأيف السجع في ىذه الجممة ؟
.  طالبة:  السجع ىنا حرؼ الميـ في المكارـ والمحارـ

المدرسة : درسنا ليذا اليوـ لوف آخر مػف ألػواف البػديع الجميمػة سػنعرفو  فػي 
 لأدوار .ضوء شرحنا الموضوع باستعماؿ أسموب لعب ا
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 دقيقة ( 69- 64)من                                 ثانيا / العرض : 
 تبدأ المدرسة بعرض الموضوع عمى ما يأتي : 

 الطالبات اللبتي يؤدف دور تعريؼ الجناس 
 المدرسة : ما الجناس؟

طالبػػػة : ىػػػو تماثػػػؿ .طالبػػػة أخػػػرى . الألفػػػاظ . طالبػػػة أخػػػرى :فػػػي النطػػػؽ .   
 .واختلبفيا.طالبة أخرى في المعنى .طالبة أخرى 

 المدرسة : أذف ما الجناس ؟ 
 طالبة :ىو تماثؿ الألفاظ في النطؽ واختلبفيا في المعنى . 

 المدرسة: أحسنت بارؾ الله فيؾِ .
 المدرسة : ينبغي أف تعمموف إف مجموعة الجناس تظـ أنواع متعددة ىي .

كمػػـ نيابػػة عػػنيف , الجنػػاس طالبػػة :أنػػا أمثػػؿ زميلبتػػي مجموعػػة الجنػػاس وأت 
 نوعاف ىما: 

 طالبة : الجناس التاـ .
 المدرسة : أييا الجناس التاـ وما معناؾ .
 طالبة أخرى : أنا المعنى ومعناي ىو .

 طالبة أخرى : تماثؿ الألفاظ .
 طالبة أخرى : في عدد الحروؼ .

 طالبة  أخرى: ونوعيا .
 طالبة أخرى : وترتيبيا .

 يا وحركتيا .طالبة أخرى : وشكم
 المدرسة : ىؿ لديكفَ مثاؿ  عفَ ذلؾ ؟

طالبة : أنا المثاؿ : قاؿ تعالى ) ويػوـ تقػوـ السػاعة يقسػـ المجرمػوف مػالبثوا  
 غير ساعة(.
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 المدرسة : ايف الجناس فيؾ؟ 
 طالبة :) المثاؿ( :جناسي ىو

 طالبة أخرى: الساعة :طالبة أخرى ساعة .
 ما معناؾ؟المدرسة : أيتيا الساعة الأولى 

 طالبة : معناي ىو يوـ القيامة ) جيد(
 المدرسة : وما معناؾ أنت أيتيا الساعة الثانية ؟

 طالبة : معناي ىو الوقت المحدد المعروؼ .
 المدرسة : أذف ما الفرؽ بينكما؟

 طالبة : أنا الفرؽ .
 المدرسة :وما معناؾ ؟

 طالبة : معناي ىو الفرؽ في المعنى .
 التشابو بينكما ؟المدرسة :وما 

 طالبة :أنا التشابو .
 المدرسة :وما معناؾ ؟

 طالبة : معناي ىو تشابو في أربعة نقاط .
 المدرسة :وما ىي ىذه النقاط ؟

 طالبة :تشابو في عدد الحروؼ .
 طالبة أخرى : ونوعيا .
 طالبة أخرى: وترتيبيا.

 طالبة : وشكميا وحركتيا .
 اؾ مثاؿ أخر ؟المدرسة : أحسنتف وبوركتف/ ىؿ ىن

 طالبة : أنا المثاؿ الأخر قاؿ الشاعر :
 وسميتو يحيى ليحيا فمـ يكف                 إلى أمر الله فيو سبيؿ 
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 المدرسة : أيف الجناس ىنا ؟
 طالبة : أنا الجناس ىنا يحيى ليحيا .

 المدرسة : ىؿ ىناؾ نوع أخر لمجناس؟
 طالبة : نعـ ىو الجناس غير التاـ .

 : وما ىو ؟المدرسة 
 طالبة :  أنا الجناس غير التاـ ىو تماثؿ في ثلبثة مف الأركاف الأربعة .

 المدرسة : أيتيا الثلبثة مف الأركاف الأربعة ما معناكـ ؟
 طالبة : معناي ىو توافؽ في ثلبثة أركاف وسقوط الرابع .

 المدرسة : ىؿ لديكف مثاؿ عمى ذلؾ ؟ 
عميػػو والػػو ) الميػػـ امػػف روعتنػػا واسػػتر  طالبػػة : أنػػا المثػػاؿ : قػػاؿ صػػمى الله

 عوراتنا (
 المدرسة : أيف الجناس فيؾ ؟

 المثاؿ: جناسي ىو
 طالبة : ورعاتنا وعوراتنا 

 المدرسة : أيف التشابو فيؾ؟ 
 طالبة : أنا التشابو ومعناي ىو .

 طالبة : تشابو في عدد الحروؼ وحركاتيا ونوعيا . 
 المدرسة : أيف الاختلبؼ فيؾ ؟

 طالبة : أنا الاختلبؼ ومعناي ىو
 طالبة : اختلبؼ في ترتيب الحروؼ     

 أحسنتـ وبارؾ الله في جيودكـ المدرسة
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 دقائق ( 9ثالثا : التقويم )
عرض أمثمة عمى السبورة وممثمة لكؿ نوع مف أنواع الجناس وتبدأ الطالبات  

 بحميا والتمثيؿ ليا مف أدبياتيـ .
 دقائق ( 9)رابعا : الواجب البيتي 

تقػػػػوـ المدرسػػػػة بتوزيػػػػع الأدوار  مػػػػف الكتػػػػاب المقػػػػرر ٚٔحػػػػؿ تمرينػػػػات ص 
)ادوار الػػػدرس القػػػادـ ( عمػػػى الطالبػػػات وتمييزىػػػا بإعطػػػائيـ كػػػؿ دور شػػػريط 

 ذات لوف يختمؼ عف الدور الأخر .
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عهى  خطح أنًىرجيح نتذريس طانثاخ انصف انثاني انًتىسط في انًطانعح

 وفق استراتيجيح عظى انسًك 

 انيىو/                                            انصف وانشعثح/انثاني انًتىسط

 انحصح/                   انتاريخ/

 / طثيعح الاستثذاد وآثارهانًىضىع

 الأهذاف انعايح :

ٗسدد إٔذاف رذسٝظ اىَطبىؼخ فٜ ٍْٖظ اىذساعخ اىَز٘عطخ اىَقشس ٍِ    

   ػيٚ ٍب ٝأرٜ : 2113ٗصاسح اىزشثٞخ ىغْخ 

 ـ اػزضاص اىطبىت ثيغزٔ مّٖ٘ب ػْظشا اطٞلا ٍِ شخظٞخ مو ػشثٜ. 1

 ـ فٌٖ اىطبىت ىيحٞبح الاّغبّٞخ ٗاىشٗاثؾ اىزٜ رغَغ ثِٞ اىْبط.                                                              2

 ـ رَْ٘ قذسح اىطبىت ػيٚ اىزفنٞش اىؼيَٜ اىَْظٌ.3

ـ رَنِٞ اىطبىت ٍِ اىقشاءح اىظحٞحخ ّطقب ٗفَٖب ٍِٗ اىزؼجٞش ػِ افنبسٓ 4

 ٗاحغبعبرٔ.

 خ شخظٞخ اىطلاة ٗافنبسٌٕ اىزارٞخ ٗاىزؼجٞش ػِ حبلارٌٖ اىْفغٞخ.ـ ر5َْٞ

ـ قذسح اىطبىت ػيٚ ادساك ّ٘احٜ اىغَبه ٗاىزْبعق ٗاىْظبً فَٞب ٝقغ ػيٞٔ  6

 (33، ص2113حغٔ.   )ٗصاسح اىزشثٞخ ،
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 الأهذاف انسهىكيح:

 جعم انطانثح قادرج عهى أٌ:

 رؼشف ٍؼْٚ الاعزجذاد.-1

 فٜ اٝقبظ اىْف٘ط.ر٘ػح دٗس اىؼيٌ -2

 ر٘ػح ٍشنيخ اىشؼش اىغبٕيٜ رحذ ٗؽأح  اىحبمٌ اىَغزجذ.-3

 رزمش ثؼغ اىَ٘اقف اىزٜ ٍشد فٜ حٞبرٖب. -4

 ر٘ػح اىَجبدئ اىزٜ ّبدٙ ثٖب اىنبرت ٗمٞفٞخ رحقٞقٖب فٜ ٍغزَؼٖب . -5

 رحذد الافنبس اىشئٞغخ ثبىْض. -6

 رؼطٜ ٍؼبّٜ اىنيَبد اى٘اسدح فٜ اىْض. -7

رفغررش مٞررف ٝقزررو  الاعررزجذاد اىَ٘إررت اىفشدٝررخ ٍَررب ٝرر دٛ اىررٚ فغررربد  -8

 اىَغزَغ . 

 رؼطٜ ٍضبلاً ٗاقؼٞب ػِ اىظيٌ ٗالاعزجذاد.  -9

 رؼشف ٍؼْٚ اىظيٌ. -11

 انىسائم انتعهيًيح:

 اىغج٘سح ٗحغِ اعزخذاٍٖب. -1

    الاقلاً اىَيّ٘خ .-2 
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 خطىاخ انذرس

 دقائق (          3)      انطانثاخ عهى يجًىعاخ رتاعيح(تقسيى انخطىج الاونى:)

أقغٌ اىطبىجبد ػيٚ ٍغَ٘ػبد ٍزغبٗٝخ ثحٞش لا ٝقو  ىيذسط ثؼذ اىزَٖٞذ 

 ػذد مو ٍغَ٘ػخ ػِ اسثغ ؽبىجبد ٝؼَيِ ثب١عي٘ة اىزؼبّٜٗ.

 دقائق(                     5)              انخطىج انثانيح : )انقراءج اننًىرجيح نهًذرسح(     

طثيعح الاستثذاد رقشأ اىَذسعخ)اىجبحضخ( اىْض اىَ٘ع٘د فٜ اىنزبة )        

( قشاءح أَّ٘رعٞخ ٍشاػٞخ فٖٞب ق٘اػذ اىقشاءح اىظحٞحخ ٍِ حٞش وآثاره

اخشاط اىحشٗف ٍِ ٍخبسعٖب اىظحٞحخ ، ٗرَضٞو اىَؼْٚ اىَزَضو ثؼلاٍبد 

 ٗاىز٘ػٞح ، ٗاىذٕشخ ، ٗاىزأمٞذ ٗغٞش رىل .اىزشقٌٞ ، ، ٗاى٘ق٘ف ، 

 دقائق(                         5)           انخطىج انثانثح: )انقراءج انصايتح نهطانثاخ (          

أميف اىطبىجبد قشاءح اىْض قشاءح طبٍزخ ٗأسشذِٕ اىٚ اىطشٝقخ   

َظ اٗ اىظحٞحخ ىٖزٓ اىقشاءح ،ٕٜٗ اُ رنُ٘ اىقشاءح ثبىؼِٞ فقؾ ثلا ٕ

رحشٝل شفٔ ، ٗاؽيت ٍِْٖ مزىل ٗػغ خط٘ؽ ثأقلاً اىشطبص رحذ 

 ِّ َِّ ٍِ الاعبثخ ػَب أٗعٔ إىٖٞ َُ قشاءح فٌٖ ،ٝزَن اىنيَبد اىظؼجخ ،ٗاُ ٝقشأ

 ٍِ أعئيخ.

 دقائق(                                    7انخطىج انراتعح: )تحذيذ انًشكهح (                                    )

)اىَذسعخ(: ثؼذ اػلاً اىطبىجبد ثَ٘ػ٘ع اىْض ٗر٘ىٞذ الاعئيخ ح٘ىٔ أسعرٌ 

 شنو ٕٞنو اىغَنخ ٗعؾ اىغج٘سح. مَب فٜ اىشنو الارٜ:
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 )اىَذسعخ (

اُٟ اسٝذ ٍْنِ اىَحبٗىخ ثز٘ىٞذ امجش قذس ٍَنِ ٍِ الاعئيخ ح٘ه ػْ٘اُ 

         ٍ٘ػ٘ع اىْض ٗاىَشنيخ اىَزؼيقخ ثٔ  .                 

ٗ رىرل ػرِ  ،ْٕٗب أٗعٔ الاعئيخ اىٚ ٍغَ٘ػربد اىجحرش ػرِ ػْر٘اُ اىَشرنيخ

 ؽشٝق اع٘ثخ اىطبىجبد فٜ رؼشٝف ٗثٞبُ اىَشنيخ ٗمبُ ٍْٖب .

 الاعزجذاد ٝقزو اىَ٘إت اىفشدٝخ ؟اىَذسعخ: ٕو 

ؽبىجررخ : ّؼررٌ الاعررزجذاد ٝقزررو اىَ٘إررت اىفشدٝررخ ٗٝرر دٛ إىررٚ اىفغرربد ٗشرريو 

 اىَغزَغ ..

 ٍبرا ٝغذ ا٣ّغبُ ّفغٔ فٜ ع٘ اىحشٝخ ؟ اىَذسعخ:

 ؽبىجخ اخشٙ: ٝغذ ا٣ّغبُ ّفغٔ ّشٞطبً ػيٚ اىؼَو ٝفنش ثبىْفغ ىشؼجٔ.  

( ْٕٗرب طثيعةح الاسةتثذاد وآثةاره)اىَذسعخ(: ثؼذ رىل ٝزجِٞ اُ اىَشنيخ ٕرٜ) 

 اعغو اعٌ اىَشنيخ فٜ سأط اىغَنخ مَب فٜ اىشنو الارٜ :

 

 

                                                                                  

 

 

 دقائق (  5)                         انخطىج انخايسح: )الاسثاب انرئيسح (  

)اىَذسعخ(: ٗاُٟ ىنو ٍغَ٘ػخ ٍِ اىطبىجبد اخزٞبس ا١عجبة اىشئٞغخ اىزٜ 

ٖب ٗرقذً الاعئيخ اىزٜ ٗىذرٖب ٗسدد فٜ اىْض ٗاىجحش ػِ اعبثبد ى

اىَغَ٘ػبد ٍِٗ الاعجبة اىشئٞغخ فٜ اىَشنيخ ٕٜ الاعزَبػٞخ ٗ اىذْٝٞخ 

  
طبيعة 
الاستبداد
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ٗاىْفغٞخ ٗاىظحٞخ: ْٕٗب امزت الاعجبة اىشئٞغخ فٜ اؽشاف ػظبً اىغَنخ 

 مَب فٜ اىشنو :  

 اىذْٝٞخ       الاعزَبػٞخ                                                

                                                             

 

 

 

 اىضقبفٞخ    اىْفغٞخ                                                   

 دقائق ( 11)                    انخطىج انسادسح: )الاسثاب انفرعيح (        

ى٢عجبة اىشئٞغخ ىيَ٘ػ٘ع ثظ٘سح ػبٍخ اىزٜ ْٕٗب رقذً الاعجبة اىفشػٞخ 

 ٗىذرٖب ٍغَ٘ػخ اىطبىجبد ٕٜٗ ع اه ٍب:

 الاسثاب الاجتًاعيح :   

ًِ اػطبء عججب ىزىل؟.  اىَذسعخ :ٍِ رغزطٞغ ٍْن

 ؽبىجخ :اىشٖشح ٗاىغبٓ ثِٞ افشاد اىَغزَغ.    

 اىَذسعخ : احغْذ ٕٗو ْٕبك اعجبثب اخشٙ؟.

 ؽبىجخ اخشٙ: اىجٞئخ اىقبعٞخ اىزٜ ٝؼٞش فٖٞب اىفشد.    

 اىَذسعخ :عٞذ عذا ٍٗبرا ثؼذ ؟.

 ؽبىجخ اخشٙ: اىزؼجٞش ػِ حشٝزٔ فٜ اىغي٘ك.      

 اىَذسعخ :ٍَزبص احغْذ ىزىل ٕٗو ْٕبك عجت آخش؟.                                    

 ؽبىجخ اخشٙ: ػذً ٗع٘د سادع ػشفٜ اٗ اخلاقٜ.     

 اىَذسعخ :احغْذ اىغ٘اة .

 ؽبىجخ اخشٙ: اىزقيٞذ الاػَٚ ى٠خشِٝ فٜ اىزظشفبد.    
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ًِ ىٖزٓ الاع٘ثخ ٗثؼذ رؼشفْب ػيٚ الاعجبة الاعزَبػٞخ  اىَذسعخ : عٞذ احغْز

 ّْزقو اىٚ الاعجبة الاخشٙ .

 الاسثاب انذينيح :   

ًِ ثٞبُ الاعجبة اىذْٝٞخ:  اىَذسعخ :ٗالاُ ػيٞن

 زشاس ٍِ اىؼق٘ثخ الاىٖٞخ ٍِ الاػشاس ثبٟخشِٝ.ؽبىجخ: ػذً الام  

 اىَذسعخ :عٞذ ٗاىغجت اٟخش .

ؽبىجخ اخشٙ: ػذً الاىزضاً اىششػٜ فٜ ٍ٘قف اىذِٝ ٍِ الاػزذاء ػيٚ   

 اىْبط.

 اىَذسعخ :احغْذ ٍَزبص ٕٗو ْٕبك اعجبثب أخُشٙ؟.  

 ِ. ؽبىجخ اخشٙ: ػذً أخز اىْظح فٜ اىغي٘ك اىيِٞ فٜ اىَؼبٍيخ ٍغ الاخشٝ  

ًِ ثؼذٕب ٍِ اعجبة؟. ًِ ٝؼطٞ  اىَذسعخ :عٞذ عذا احغْذ ٍِٗ ٍْن

ؽبىجخ اخشٙ: الاػزذاء ػيٚ حشٝخ الاخشِٝ ٍحشً ششػب فٜ رؼشٝؼٌٖ   

 ىيقٖش ٗاىؼذٗاُ.

 اىَذسعخ :ٍَزبص احغْذ ٕٗو ثؼذ ٍِ اعجبة؟.

 ؽبىجخ اخشٙ: رقجو اىظيٌ ٗاعزَشاس اىغن٘د ػيٞٔ حشاً ششػب . 

ًِ مضٞ  شاً ٗاُٟ ّزٕت اىٚ الاعجبة اىزٜ ثؼذٕب.اىَذسعخ : احغْز

 الاسثاب اننفسيح :  

 اىَذسعخ :ٕٗو ى٢عجبة اىْفغٞخ اعجبثب فشػٞخ ؟.

 .ؽبىجخ: حزٚ ٝقبه ػْٔ سعو    

 اىَذسعخ :عٞذ ٕٗو ْٕبك اعجبة أخشٙ رخض اىغجت اىْفغٜ اىشئٞظ.

 ؽبىجخ اخشٙ : ىنٜ ٝفشؽ ػِ ٍَٕ٘ٔ.     

 اىَذسعخ : احغْذ ىزمش ٕزا اىغجت ٕٗو ٝ٘عذ عجت آخش؟.                                  
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 ؽبىجخ اخشٙ: اىْقض فٜ اىْؼ٘ط اىْفغٜ.    

 اىَذسعخ :عٞذ عذا .

 ؽبىجخ اخشٙ: ٍشي٘ه اىفنش ٍقٞذ اىؼقو.   

 اىَذسعخ :عَٞو عذا احغْذ ٍٗبرا ثؼذ ٍِ اعجبة؟.

 ٗساصٜ اٗ ػؼ٘ٛ .ؽبىجخ اخشٙ: ثغجت ٍشع ّفغٜ    

 اىَذسعخ :احغْذ ٍَزبص .

 ؽبىجخ اخشٙ: اىفشو اىذساعٜ ٗػذً رحقٞق اىزاد.    

ًِ ىٖزٓ الاعجبة اى٘افٞخ ىيغجت اىْفغٜ.  اىَذسعخ : احغْز

 الاسثاب انثقافيح:  

 اىَذسعخ :ٗالاُ عبء دٗس الاعجبة اىضقبفٞخ فٖو ْٕبك اعجبة فشػٞخ ىٖب؟.

 ٚ ٣ؽفبء عزٗح اىؼيٌ ٗاىَؼشفخ. ؽبىجخ: اىَغزجذ ٕ٘ اىزٛ ٝغؼ   

 اىَذسعخ : ٍَزبص احغْذ ٕٗو ْٕبك اعجبة فشػٞخ ىزىل؟.

 .ؽبىجخ اخشٙ : اىغٖو ثبىقَٞخ اىؼيَٞخ ٗاىضقبفٞخ ىيَغزَغ اىَغبىٌ   

 اىَذسعخ :احغْذ ىزىل ٍٗبرا ثؼذ ؟ .

 ؽبىجخ اخشٙ: فقذاُ اىز٘ػٞخ اىضقبفٞخ اىنبفٞخ ػْذ اىَزغيطِٞ اىغٖلاء .   

 خ : عَٞو عذا احغْذ ٗاىغجت الاخش.اىَذسع

 ؽبىجخ اخشٙ: اُ الاعزجذاد ٗاىؼيٌ ػذاُ ٍزغبىجبُ .    

 اىَذسعخ :عٞذ عذا احغْذ ٕٗو ثؼذ عجت عذٝذ؟.

 ؽبىجخ اخشٙ :اىغٖو فٜ اىزؼبٍو اىؼيَٜ ٍغ الاخشِٝ .    

ًِ الاعجبة اىشئٞغخ ٗ اىفشػٞخ  ًِ ٗثزىل قذ ثْٞز اىَذسعخ : ثبسك الله فٞن

 .ىيَشنيخ 
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وهنا اكتب الاسباب الفرعية عمى العظام الفرعية لمسمكة ولكل سبب 
 رئيسي كما في الشكل:

 

 الدينية  الاعتداء      لاجتماعيةا  الشيرة                                                      
 عدـ الالتزاـ الشرعي   الاكتراثعدـ     حرية التعبير       البيئة                             

          التياوف عمى الظمـ                  لتقميد الاعمىا                                  
                                                                         

 يفرغ ىمومو                         الجيؿ                                                                            
 الاستبداد    النضوج النفسييقال عنه رجل                                                                          

 مرض نفسي                       فقداف التوعية مشموؿ الفكر                                  

  الثقافية القيمة العمميةفسية           ن                                                                    
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 دقائق ( 11)انخطىج انساتعح) يناقشح الاسثاب انرئيسح وانفرعيح(     

 

 

 انحهىل انًقترحح نها انسثة انرئيس وانفرعي

 الاعجبة الاعزَبػٞخ :

اىشٖشح ٗاىغبٓ ثِٞ افشاد  -1

 اىَغزَغ.

اىجٞئخ اىقبعٞخ اىزٜ ٝؼٞش فٖٞب  -2

 اىفشد

 اىزؼجٞش ػِ حشٝزٔ فٜ اىغي٘ك. -3

ػذً ٗع٘د سادع ػشفٜ اٗ  -4

 اخلاقٜ.

 .ى٠خشِٝاىزقيٞذ الاػَٚ  -5

 

ّفغرٔ أُ ع٘ اىحشٝخ ٝغذ فٞٔ ا٣ّغبُ 

ّشٞطبً ػيٚ اىؼَو ٝفنش ثبىْفغ ىشرؼجٔ 

ٗٗؽْرررٔ ، فٞقجرررو ػيرررٚ اىغرررذ ٗاىنرررذ 

أر  ٗاىنغت اىحلاه ، ٍفزخشاً ثْغبحرٔ

أُ الاعررزجذاد ٝقزررو اىَ٘إررت اىفشدٝررخ 

 .. ٗٝ دٛ إىٚ اىفغبد ٗشيو اىَغزَغ

الامضررربس ٍرررِ اىز٘ػٞرررخ اىذْٝٞرررخ ػيرررٚ   الاعجبة اىذْٝٞخ :

ٗعٔ اىخظ٘ص ٍِ قجو سعبه اىذِٝ 

ٗاىَجيغِٞ فٜ سٍٜ اىْفظ فٜ اىزٖينخ 

ثغررت اىظيررٌ ىيْرربط ٍررِ قجررو اىَغررزجذ  

ٗالاعزشرررررٖبد  ثبلاحبدٝرررررش اىشرررررشٝفخ 

ٗاٟٝبد اىَجبسمخ ػِ رىل ،ٗاىزحزٝش 

ٍرررررِ اىْزررررربئظ اى٘خَٞرررررخ فرررررٜ اىرررررذّٞب 

 ٗالاخشح.

الاىٖٞخ  ػذً الامزشاس ٍِ اىؼق٘ثخ -1

 ٍِ الاػشاس ثبٟخشِٝ.

ػذً الاىزضاً اىششػٜ فٜ ٍ٘قف -2

 اىذِٝ ٍِ الاػزذاء ػيٚ اىْبط.

ػذً أخز اىْظح فٜ اىغي٘ك اىيِٞ -3

 فٜ اىَؼبٍيخ ٍغ الاخشِٝ.

الاػزذاء ػيٚ حشٝخ الاخشِٝ -4

ٍحشً ششػب فٜ رؼشٝؼٌٖ ىيقٖش 

 ٗاىؼذٗاُ.

اىز٘ػٞررررخ ٗالاسشرررربد ٗالامضرررربس ٍررررِ   الاعجبة اىْفغٞخ :

الاػلاّرررربد اىخبطررررخ ثررررزىل ٗػقررررذ 

ٍ رَشاد رزؼيق ثفزرشح اىَشإقرخ ٍٗرب 

َٝررش ثررٔ اىفررشد اىَغررزجذ ٍررِ رحرر٘لاد 

 ّفغٞخ ٗفغٞ٘ى٘عٞخ.

 

 

 

 

 حزٚ ٝقبه ػْٔ سعو.   -1

 ىنٜ ٝفشؽ ػِ ٍَٕ٘ٔ .                                     -2

 ىْقض فٜ اىْؼ٘ط اىْفغٜ. -3

ني ٝنُ٘ ٍشي٘ه اىفنش ٍقٞذ اىؼقو. -4 ʆا
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ىيؼيٌ دٗس فٜ إٝقبظ اىْف٘ط ٝجِٞ  الاعجبة اىضقبفٞخ:

ٗ ٝزظف اىؼيٌ ، اىخٞش ٗٝفؼح اىشش

ثإَٔٞخ مجٞشح فٜ ّف٘ط اىجشش رىل 

١ّٔ ٍِ عَبد اٗ طفبد اىزقذً 

ىزا لاثذ ٍِ ر٘ػٞخ  اىحؼبسٛ

ٍِ رضمٞخ اىْف٘ط  اىَزؼيَِٞ ٍبىيؼيٌ

ٍِ الاعزجذاد ٗرَْٞخ رؼبىٌٞ حت 

اىخٞش فٜ اىْف٘ط ثظ٘سح طحٞحخ 

 ثؼٞذح ػِ اىزغيؾ.

اىَغزجذ ٕ٘ اىزٛ ٝغؼٚ ٣ؽفبء  -1

 عزٗح اىؼيٌ ٗاىَؼشفخ. 

اىغٖو ثبىقَٞخ اىؼيَٞخ ٗاىضقبفٞخ  -2 

 ىيَغزَغ اىَغبىٌ.                             

مبفٞخ ػْذ فقذاُ اىز٘ػٞخ صقبفٞخ  -3

 اىَزغيطِٞ اىغٖلاء.

اُ الاعزجذاد ٗاىؼيٌ ػذاُ  -4

 ٍزغبىجبُ.
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 الفصل التاسع
 النماذج التعميمية :

عمى الرغـ مف التقدـ الكبير في المعرفة بشأف تعمـ الطالب , كمف اجؿ  
استثمار الكقت كالجيد  كالماؿ في التعميـ بطريقة ايجابية , فإف المدارس لـ 
تتجو بشكؿ كبير نحك ىدؼ زيادة تعمـ الطلاب جميعان, بؿ استمرت في 

, أم تزكيد تكرار إنتاج التكزيع الطبيعي نفسو لمتحصيؿ في تعمـ الطلاب 
الخبرات التعميمية لما يقارب ثمث المتعمميف فقط , كحديثان اقترح العمماء 
كالباحثكف التربكيكف , نماذج تعميمية تعممية , لتسييؿ متطمبات التعمـ 
المدرسي ك بخاصة ما يتعمؽ بتقميؿ الكقت اللازـ لمتعمـ , بما يؤدم إلى 

الفردية كنكعية النتاجات تضمينات تربكية بعيدة الأثر تتعمؽ بالفركؽ 
التربكية .   إفٌ ظيكر النماذج التعميمية الجديدة بدأ في العقديف الأخيريف 
مف القرف العشريف , ككانت التقنيات الحديثة كمنيا الحاسكب قد ميدت 
لمتحكؿ إلييا , كقد غيرت ىذه النماذج تفكيرنا كاسمكب حياتنا كمعالجة 

 عمـ المتسارع كغيرىا . المعمكمات كالتعمـ الممتاز كالت
إذ يعرؼ أنمكذج التعميـ  بأنو: خطة يمكف استعماليا لتككيف منيج أك  

لتخطيط المكاد التعميمية كتصحيحيا , كتكجيو عممية التعمـ في غرفة 
 الإجراءاتالصؼ , كفي الأكضاع التعميمية الأخرل كىك بيذا المعنى يمثؿ 

التي تتضمف تصميـ المادة التي يمارسيا المعمـ في الكضع التعميمي 
 كأساليب تقديميا كمعالجتيا ..
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 : التعميم أهمية نماذج
 فػػػي سػػػبؿ عػػػف البحػػػث إلػػػى أدت الحيػػػاة مجػػػا ت فػػػي الحاصػػػؿ التطػػػكر إف

 الكثيػػر كاجبػػر , التعميمػػي بػػالكاقع النيػػكض عمػػى تسػػاعد التػػي التعمػػيـ عمميػػة
 التػػي النمػػاذج تطػػكير اجػػؿ مػػف الحثيػػث السػػير مػػىع كالتربػػكييف العممػػاء مػػف
 المػدرس تبنػي ضػركرة عػف جػدؿ دار قدك .لمطمبة التعميمي المستكل مف ترفع

 المػدرس تبنػي كػاف كلمػا , التدريسػية لمعمميػات تنفيػذه أثنػاء , ما تعمـ لنظرية
 المنظػركف يعتمػد إف الأمػر تطمب الصعكبة, مف كفيميا محددة تعمـ لنظرية

 المعرفػػػػة  ف , كتطكيرىػػػػا مناسػػػػبة تػػػػدريس نمػػػػاذج صػػػػياغة عمػػػػى التربكيػػػػكف
 ىػػػك ييمػػػو مػػػا إف إذ , لممػػػدرس اىتمامػػػان  يؤلػػػؼ   كمبادئيػػػا الػػػتعمـ بنظريػػػات

 فػالمنظركف لػذا , التػدريس بإجراءات قيامو أثناء التدريسية النماذج احد تبني
 كمفاىيميػا كافتراضػاتيا كاتجاىاتيا التعمـ نظريات بمعرفة المعنيكف التربكيكف
 الإجػػػػػراءات تحديػػػػػد يمكػػػػػنيـ يمكػػػػػف المعرفػػػػػة ىػػػػػذه طريػػػػػؽ كمػػػػػف , كفمسػػػػػفتيا
 المدرسػيف تعػيف , تػدريس نمػاذج نحػك عمػى تصػاغ التي التربكية كالتطبيقات

 انػػػو فػػػي تظيػػػر التػػػدريس أنمػػػكذج فأىميػػػة لػػػذا , التػػػدريس فعاليػػػة زيػػػادة عمػػػى
 فػػػػي الشػػػيء بعػػػض يختمػػػؼ كػػػاف كاف , الػػػتعمـ لنظريػػػات التطبيقػػػي الجانػػػب
 الػتعمـ تجػاه كصػؼ فػي يتمثػؿ الأنمػكذج ىػدؼ إف إذ , كالمضػمكف الأىداؼ
 الإجػػراءات مػػف منظمػػة مجمكعػػة تحديػػد طريػػؽ مػػف غالبػػان  يػػتـ الػػذم كتفسػػيره
 . الصؼ غرفة في تطبيقيا يمكف التي كالأنشطة
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 معايير الأنموذج الجيد:
 ذلؾ يجمع إف ينبغي , ملائمان  تدريسيان  نمكذجان ا نستعمؿ إف أردنا إذا

 كتحقيؽ تطبيقو طريؽ مف يمكف معينة كخصائص معايير الأنمكذج
 الجيد الأنمكذج كمف , المتعمـ عند تثبيتيا المدرس يركـ التي الأىداؼ
 ىذه كمف الدراسة في تطبيقيا يراد تعميمية عممية أم إنجاح يمكف لمتدريس
 :الآتي المعايير

 :الأهمية-1
 , كبسيكلة بدقة تحقيقيا يمكف التي الأىداؼ بقيمة الأنمكذج أىمية تتحدد
مكاف  نكاتج تحقيؽ عمى تساعد محددة مكاقؼ في كتكظيفيا استعماليا كا 
 عمى التعمـ عممية تسييؿ في بجدكاه الأنمكذج أىمية تتحدد كما , مرغكبة
 كالعمميات , التدريسية المدرس أنشطة كتيسير المتعمـ خصائص أساس

 .كفاعمية بكفاية الطمبة عند التعميمية
 :والوضوح الدقة-ِ

 :الآتية الخصائص عميو تكافرت ما إذا كالكضكح بالدقة الأنمكذج يتصؼ
 , كمسػػػػػمماتو كافتراضػػػػػاتو خطكاتػػػػػو اسػػػػػتيعاب كسػػػػػيكلة كالكضػػػػػكح, الفيػػػػػـ -أ

 .كمفاىيمو
 .كالغمكض المبس مف الخمك -ب
 .داخميان  كاتساقان  ترابطان  , كمككناتو عناصره في كا تساؽ الترابط -ت
 .ا فتراضية النمكذج بمفاىيـ التدريسية الإجراءات ربط سيكلة -د
 .المفاىيـ ككضكح الفرضيات دقة - ق
 .التدريسية الإجراءات كربط كالتنفيذ المعالجة سيكلة -ك
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 :والبساطة الاقتصاد-3
 ىػػػك الجيػػػد الأنمػػػكذج إف , تػػػدريس نظريػػػة نحػػػك كتابػػػو فػػػي (ُ)بركنػػػر افتػػرض
 المفسػػػػػرة المفػػػػػاىيـ مػػػػػف أدنػػػػػى حػػػػػدان  يتطمػػػػػب الػػػػػذم , ا قتصػػػػػادم النمػػػػػكذج
 كبيران  جيدان  يتطمب   الذم الأنمكذج كىك , التكضيحية كمعارفو , لإجراءاتو

 .التدريسية كأنشطتو إجراءاتو تنفيذ في الباحث أك , المدرس مف
 :الشمول-ْ

 مػػف مجمكعػػة يضػػـ إف اسػػتطاع إذا , كالإحاطػػة بالشػػمكؿ الأنمػػكذج يتصػػؼ
 تفسػيرية أك سػببية أك ترابطية تككف إف أما , علاقة في لو المككنة العناصر

 :الآتية العناصر مف مجمكعة أساس عمى شاملان  يككف إف كيمكف ,
 .التعميمية العممية متغيرات مف ممكف عدد اكبر معالجة-أ
 .تعميميـ كأساليب الطمبة خصائص-ب
 .المفاىيمية الطمبة إعداد-ت
 .التقكيـ أساليب-ث
  الراجعة التغذية إستراتيجية-ج
 

 

 
                                                           

 دراستو وأكمل 1111 أكتوبر1 في نيويورك مدينة في ولد أمريكي نفس عالم Jerome Bruner برونز جيروم (1)
 بداية ومع 1191 عام الماجستير على وحصل 1191 عام في بكالوريوس على حصل حيث ديوك جامعة في الجامعية
-ىارفرد جامعة) الدكتوراه أطروحة وكتب الاجتماعي النفس علم إلى برونر اىتمامات تحولت الثانية ةيلمالعا الحرب

 في ىارفرد بجامعة التحق ثم الأمريكي الجيش في النفسية الحرب وشؤون النفسي الارشاد في خبيرا   وعمل( 1191عام
 لعلم ستاذا  أو  ، 1111 عام حتى 1111 عام من وىارفرد ديوك جامعتي في النفس لعلم ستاذا  أ وعمل 1191 عام

 مركز مدير معاون كذلك وعمل 1191 إلى 1111 عام من بريطانيا في اوكسفورد جامعة في التجريبي النفس
 .1191 عام منذ المعرفية الدراسات
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  تصنيف نماذج أنماط التعميم

لقػػػد لقيػػػت اسػػػتراتيجيات كأسػػػاليب التلامػػػذة التػػػي يظيركنيػػػا فػػػي أثنػػػاء عمميػػػة 
التعمـ اىتمامان كبيران عنػد العػامميف فػي مجػاؿ التربيػة كالتعمػيـ , فأنمػاط الػتعمـ 
المفضػػػمة  عنػػػد التلامػػػذة كانػػػت كمازالػػػت محػػػط الدراسػػػة مػػػف بػػػدايات القػػػرف 

ا ف ,فقػػد طرحػػت نمػػاذج مختمفػػة لأنمػػاط المتعممػػيف تتضػػمف  الماضػػي الػػى
 أغمبيا عمى ا بعاد ا تية:

 نماذج انماط التعمـ الحسية / تتألؼ مف ا نماط ا تية :  -ُ

 نمط التعمـ الحركي   - أ

اصحاب ىذا النمط يتعممكف بشػكؿ جيػد مػف طريػؽ اتبػاع التػدريب العممػي , 
ؼ العػػػالـ المػػػادم مػػػف حػػػكليـ ك يجػػػدكف كالتجريػػػب كالقيػػػاـ بأنشػػػطة  ستكشػػػا

صػػػعكبة فػػػي الجمػػػكس لفتػػػرات طكيمػػػة ممػػػا يفقػػػدىـ القػػػدرة عمػػػى ا نصػػػات , 
 كأيضا لدييـ رغبة في ا ستكشاؼ مف طريؽ الحركة كالأداء.

 نمط التعمـ البصرم - ب

اف المتعممػيف البصػرييف بحاجػػة الػى اف يشػاىدكا لغػػة جسػد المػدرس كتعػػابير 
لى فيـ كامؿ لمحتػكل الػدرس , كيميػؿ أصػحاب ىػذا كجيو , إذ يؤدم ذلؾ ا

النمط الى تفضيؿ الجمكس في الصفكؼ ا مامية لتجنب العكائؽ البصرية , 
كىـ يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف طريؽ العركض البصرية كػالخرائط كالأشػكاؿ  

 كالمخططات كالكتب التي تحتكم عمى الصكر التكضيحية.
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 نمط التعمـ السمعي  - ج 

يػػػتعمـ اصػػػحاب ىػػػذا الػػػنمط بشػػػكؿ جيػػػد مػػػف طريػػػؽ المحاضػػػرات المفظيػػػة ,  
كالمناقشات ,كالحػديث كا سػتماع مػف طريػؽ ا صػغاء لمػا يقكلػو ا خػركف , 
كالسػػمعيكف يفسػػركف المعػػاني الكامنػػة كراء الكػػلاـ مػػف خػػلاؿ ا سػػتماع الػػى 
يقاعػػو الػػداخمي كسػػرعتو, حيػػث اف المعمكمػػات المكتكبػػة ليػػا  نغمػػة الصػػكت كا 

.  قيمة أقؿ لدييـ , فيـ يستفيدكف مف طريؽ قراءة النص بصكت عاؿو

 نماذج انماط التعمـ ا دراكية / تتألؼ مف ا نماط ا تية :- ِ

ىػػذه ا نمػػاط تعبػػر عػػف الميػػؿ الخػػاص الػػذم يكجػػد عنػػد كػػؿ فػػرد لأدراؾ اف 
المعمكمػػات كمعالجتيػػا فػػي أطػػار السػػياؽ بطريقػػة مختمفػػة , كىػػي بكجػػو عػػاـ 

 النحك ا تي : تصنؼ عمى

 مف حيث ا دراؾ  - أ

أذ يسػػتكعب ا فػػراد المعمكمػػات عػػف طريػػؽ الخبػػرات المباشػػرة بػػالأداء كالفعػػؿ 
كالإحسػػػػاس كالمشػػػػاعر , ايضػػػػا يمكػػػػنيـ اسػػػػتيعاب المعمكمػػػػات مػػػػف طريػػػػؽ 

 التحميؿ كالملاحظات كالتفكير.

 مف حيث معالجة المعمكمات  - ب

إذ يستكعب ا فراد المعمكمات مف طريؽ الخبرة كا ستخداـ الفكرم 
لممعمكمات الجديدة , كيضفي ا فراد مف طريؽ المعالجة المعنى عمى 

 الخبرة عف طريؽ تأمميا كالتفكير فييا. 
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 نماذج التعميم الفعال
 أنموذج التغيير المفهومي لـ)بوسنر(:اولًا:

ىـ بكسنر ـ في جامعة ُِٖٗكزملاؤه نمكذجان تعميميان بنائيان في العاـ  قدَّ
ككرنيؿ بأميركا عرؼ بأنمكذج التغيير المفيكمي, كيستيدؼ ىذا الأنمكذج 
إلى استبداؿ الأفكار كالتصكرات البديمة )الخطأ( لدل المتعمـ بأخرل سميمة 

كمي كدقيقة عمميان, كتحدث عممية التدريس عمى كفؽ أنمكذج التغير المفي
 بحسب المراحؿ الآتية: 

 التنبؤ بالنتائج. -ُ
 عرض المعتقدات. -ِ
 مكاجية المعتقدات. -ّ
ْ- .  مكاءمة المفيكـ
ٓ- .  امتداد المفيكـ
 الإثراء أك التعميؽ.    -ٔ

 :أنموذج ويتميثانياً:
كيتمي أفَّ التدريس عمى كفؽ ىذا الأنمكذج يبدأ بميمة  يرل جريسكف

تتضمف مكقفان مشكلان يجعؿ التلاميذ يشعركف بكجكد مشكمة ما, ثـ يأتي بعد 
ذلؾ بحث التلاميذ عف حمكؿ ليذه المشكمة مف خلاؿ المجمكعات الصغيرة 
كؿ عمى حده, ثـ مشاركة المجمكعات مع بعضيا بعضان لمناقشة ما تيكصًؿى 

 كيتضمف ىذا الأنمكذج الخطكات الآتية:  إليو,
 المياـ. -ُ
 المجمكعات التعاكنية. -ِ
 المشاركة. -ّ
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 أنموذج دورة التعمم الثلاثية:ثالثاً:
كضػع التصػكر المبدئػي ليػذا الأنمػكذج كػؿ مػف أتكػف ككاربمػس معتمديف في 

لبياجيو, ذلؾ عمى بعض الأفكار البنائية المستمدة مف نظرية النمك المعرفي 
لكف كاربمس كآخريف قامكا بتعديؿ التصكر المبدئي ليذا الأنمكذج في العاـ 

ـ كاستعممكه ضمف أحد المشركعات الأمريكية الميمة في ميداف ُْٕٗ
, كتقكـ  تدريس العمكـ بالمدارس ا بتدائية, كىك مشركع تحسيف مناىج العمكـ

 ؿ ىي:عممية التدريس عمى كفؽ ىذا الأنمكذج عمى ثلاث مراح
 مرحمة ا ستكشاؼ.-ُ
 مرحمة الإبداع المفاىيمي.-ِ
  مرحمة ا تساع المفاىيمي-ّ
أنمكذج دكرة التعمـ الثلاثية بإضافة  (Martin & others, 1994)طىكَّرى    

مرحمة رابعة لو كىي التقكيـ, إذ يستعمؿ التقكيـ في أثناء دكرة التعمـ كليس 
في نياية الدرس أك المكضكع ليصبح أنمكذج دكرة التعمـ مف أربعة مراحؿ 

 كىي الآتية: (E) جميعيا تبدأ بحرؼ 
 مرحمة ا ستكشاؼ-ُ
 مرحمة التفسير -ِ
 يع مرحمة التكس-ّ
 مرحمة التقكيـ -ْ
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 البنائي أنموذج التعممرابعاً:
ىك أنمكذج تدريس قائـ عمى الفمسفة  البنائية ظير في منتصؼ القرف 

مع فسيكلكجيا الدماغ البشرم لتجسيد مفيكـ التعمـ كعممية  العشريف لتتكاءـ
بناء, فيي تركز عمى أفَّ المتعمـ محكر العممية التعميمية, كيبني معرفتو مف 
خلاؿ تفاعمو المباشر مع مادة التعمـ كمف خلاؿ تفاعمو مع أقرانو, كربط 

لمعرفية عمى المفاىيـ الجديدة بخبراتو السابقة لكي ييحدًثى تغيرات في بنيتو ا
: ََِٕأساس المعاني الجديدة كتجديدان كارتقاءن لبيئتو المعرفية )أبك رياش, 

ىكرسمي(  –( كقد عيدِّؿ كطيكِّرى بصكرتو الحالية مف )سكزاف لككسِٖٖ
ـ ليصبح بصكرتو الحالية, كقد أخذ أسماء مختمفة َُٗٗكزملائيا في العاـ 

كالأنمكذج  –حى البنائي في أدبيات البحث التربكم مثؿ: )أنمكذج المن
التعميمي التعممي(. كيعمؿ الأنمكذج عمى تنمية التفكير لدل المتعمميف 
كيتيح ليـ الفرص لممناقشة مع المعمـ كأقرانيـ مما يكسبيـ لغة الحكار 
السميمة كيجعميـ أكثر نشاطان كينمي ركح التعاكف بينيـ. كمراحؿ ىذا 

 الأنمكذج ىي:
 (. مرحمة الدعكة )ا ندماج-ُ
 مرحمة ا ستكشاؼ.-ِ
 مرحمة اقتراح التفسيرات كالحمكؿ كتقديميا.-ّ
 مرحمة اتخاذ القرار )التطبيؽ(.       -ْ
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 :أنموذج التحميل البنائي لـ)أبمتون(خامساً:
ىـ ىذا الأنمكذج )أبمتكف  (, كقد حاكؿ مف طريقو أفٍ يكجدى العلاقات قىدَّ

المعرفية بيف التنظير كالممارسة ك سيما بيف الطلاب كالمعمميف كبيف 
الطلاب كأنفسيـ مما يجعؿ ىذا الأنمكذج فعا ن في التدريس البنائي, كيقكـ 

 ىذا الأنمكذج عمى أربع مراحؿ ىي: 
 فرز الأفكار التي بحكزة المتعمـ. -ُ
 عمكمات. معالجة الم -ِ
 التنقيب عف المعمكمات. -ّ
 السياؽ المجتمعي.        -ْ

 :أنموذج التعمم التوليديسادساً:
اقترح ىػػذا الأنمػكذج )أكزبػػكرف كيتػركؾ( كتحصؿ عممية التدريس داخؿ  

 الصؼ في ضكء الأنمكذج عمى كفؽ المراحؿ الآتية: 
 المرحمة التمييدية. -ُ
 مرحمة التركيز. -ِ
 مرحمة التحدم. -ّ
 مرحمة التطبيؽ.                            -ْ

 أنموذج جون زاهوريك البنائي:سابعاً:
 يتككف ىذا الأنمكذج مف الخطكات الآتية:

 تنشيط المعمكمات. -ُ
 اكتساب المعمكمات. -ِ
 فيـ المعمكمات. -ّ
 استعماؿ المعمكمات. -ْ
 .التفكير في المعمكمات-ٓ
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 الواقعي: الأنموذجثامناً:
ىـ ىذا الأنمكذج )الخميمي كآخركف,    ( إذ بناه في ضكء الكاقع ُٔٗٗقىدَّ

التدريسي بالمدارس العربية كبعض الأفكار البنائية كأنمكذج بكسنر لمتغير 
 المفيكمي, كيتككف ىذا الأنمكذج مف ثلاث مراحؿ تتمثؿ في الآتي : 

 مرحمة تحميؿ الكاقع. -ُ
 .مرحمة التخطيط لمتدريس -ِ
 مرحمة التنفيذ. -ّ

  نموذج وودز:تاسعاً: ا
عرَّؼى ككدز أنمكذجو بأنَّوي: "استراتيجية تدريسية تتضمف ثلاث : تعريفو

مراحؿ متتابعة ىي: التنبكء كالملاحظة كالتفسير ينفذىا المتعممكف كيككف 
 العمؿ فيو ضمف مجمكعات صغيرة كبإرشاد كتكجيو مف المعمـ". 

ىـ ككدز )    مَّ ( إنمكذجان تدريسيان نيفِّذى في مختبر Woods: 1994صى
الفيزياء, الغاية منو مساعدة المتعمميف عمى التخمي عف مفاىيميـ غير 
الصحيحة, كيككف العمؿ فيو ضمف مجمكعات صغيرة كيتضمف المراحؿ 

 الآتية:
 ( يطمب مف المتعمميف التنبؤ بنتائج تجارب.Predictionالتنبؤ )-ُ
( أم ملاحظة المتعمميف التجربة العممية Observationالملاحظة )-ِ

 كتسجيؿ الملاحظات كالكصكؿ إلى النتائج.
( يطمب مف المتعمميف تفسير النتائج في ضكء Explanationالتفسير)-ّ

 نظرياتيـ كأفكارىـ السابقة, ثـ الكصكؿ الى التفسير العممي السميـ.
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  أنموذج بايبي:   عاشراً:
( Trowbridge( ك)تركبرج( )Roger Bybeeبايبي( )نشأتو: طىكَّرى )ركجر 

 5E's Learning Cycleأنمكذج دكرة التعمـ الرباعية إلى خمس مراحؿ
model  مف مجمكعة دراسة منيج عمكـ البيكلكجياBiological science 

curriculum study) (BSCS)  ـ, كسيمِّي ىذا الأنمكذج ُّٗٗفي العاـ
كىك أنمكذج تعميمي فعٌاؿ,  (5E'S)خمس مراحؿالتدريسي بدكرة التعمـ ذم ال

  (Growther,2002: 5) (BSCS)كاستيعمؿ في برنامج 
(Webmaster,2001: 22). 

كييعىدُّ ىذا الأنمكذج طريقة لتنظيـ درس العمكـ استىنىدى إلى أفضؿ الأبحاث 
كالتطبيقات لتدريس العمكـ التي أدت لتككيف ىذا الأنمكذج بمراحمو الخمس 

 الآتية:
 . (Engagement). ا نشغاؿ ُ 
 .(Exploration). ا ستكشاؼ ِ
 (. (Explanation.التفسيرّ 
 .(Expansion).التكسيع ْ
                 (Evaluation).التقكيـٓ 
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 كينتش: أحد عشر:أنموذج
 بتحميػؿ يقػكـ المغكيػة لمرسػالة تجييػز أثنػاء فػي الفػرد فػإف الأنمػكذج ليذا طبقان 

 صػكرة فػي بصػريان  تمثيميػا يػتـ ثػـ, إدراكيػان  تحمػيلان ( الكممات) المغكية المثيرات
 المعجػـ فػي ليػا المقابمػة الصػكتية الشػفرة إلػى تحكيميػا يػتـ قػد,  بصػرية شفرة

 فإنػو مسػمكعة المغكيػة المثيػرات كانت إذا أما, القراءة حالة في كذلؾ, العقمي
 يػتـ إذ, العقمػي المعجػـ فػي تجييزىػا يػتـ صػكتية شػفرة صػكرة فػي تمثيميػا يتـ

 تعػػرؼ يػػتـ حتػػى المػػدل طكيمػػة الػػذاكرة فػػي قبػػؿ مػػف تخزينػػو تػػـ بمػػا مطابقتيػػا
 .الكممة
 كتنظيميػػا, الكممػػات سلاسػػؿ كتجييػػز بمعالجػػة الفػػرد يقػػكـ الكممػػة تعػػرؼ بعػػد
 لقكاعػػد اسػػتخدامو ضػػكء فػػي كذلػػؾ,محػػددة مككنػػات ذات كتراكيػػب جمػػؿ فػػي

 كىػػػي, المػػػدل طكيمػػػة الػػػذاكرة فػػػي قبػػػؿ مػػػف تخزينيػػػا تػػػـ التػػػي الإسػػػتراتيجيات
 تحميػػؿ بػػإجراء الفػػرد يقػػكـ ذلػػؾ بعػػد, التركيبػػي بػػالتجييز تسػػمى التػػي المرحمػػة
 البنيػة تحمميػا التػي الصػغرل الد ليػة القضػايا فػي يتمثػؿ, الجمؿ ليذه د لي

 البنيػػػة تسػػػمى متماسػػػكة ىرميػػػة بيئػػػة فػػػي كتنظيميػػػا, الجمػػػؿ ليػػػذه السػػػطحية
 كالشػػكؿ.  ككػػؿ الػػنص مػػف المسػػتخمص المعنػػى تمثػػؿ كىػػي, لمػػنص الكبػػرل
 : ذلؾ يكضح الآتي
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 إدراكي تحليل إدراكي تحليل

 صوتية شفرة الحروف تحديد صوتي تحليل

 الكلمات تعرف

 كلمة

 اللغوية البُنية( النحوي) التركيبي التحليل

 وعبارات جمل

 القضايا محتوى فهم: الدلالي التحليل

 الصُغرى القضايا بنية

  النص لموضوع العلمي التحليل

 الكُبرى القضايا بنية

 اللغة واستخدام الوظيفي التحليل

 السلوك

 المدى طويلة لذاكرةا

 المدى طويلة الذاكرة مُعجم

 السياق توقعات

 المدى طويلة لذاكرةا

 المدى طويلة لذاكرةا
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 :جوف عشر:أنموذجثنا ا

 كيعالج, خطي شكؿ في يسير عامة بصفة لمقراءة مفسران  أنمكذجان  جكؼ قدـ
 مػػػف تنشػػػأ القػػػراءة بػػػأف كيفتػػػرض, مسػػػتقمة مراحػػػؿ ضػػػكء فػػػي الأنمػػػكذج ىػػػذا

 كيتـ, صكتية تصكرات أك كتمثيلات, كممات ليككف, بالحرؼ الحرؼ ارتباط
 إذ, بالجممة المتعمقة الكحدات مف مجمكعة خلاؿ مف العجمي المعنى تحديد
 النحكيػة لممعمكمػات الآليػة الفرديػة المعالجػة خػلاؿ مف الجمؿ ىذه تفسير يتـ

, TPWSGWTAU اسػـ عميػو أطمػؽ مكاف في الجمؿ تخزيف كيتـ, كالد لية
 التخطيطػػػػػػػػػػي الشػػػػػػػػػػكؿ خػػػػػػػػػػلاؿ مػػػػػػػػػػف الأنمػػػػػػػػػػكذج مراحػػػػػػػػػػؿ عػػػػػػػػػػرض كتػػػػػػػػػػـ

    الآتي:                                         
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 افتراض العين

 (المرئي) البصري النظام الصوتي النظام

 الأيقونة

 الماسح

 الرمزي التسجيل

 الترميز

 الصوتي التثبيت

 السيناريو

 القواعد المحرر

 الصوتية

TPWSGWTAU 

 التركيبية القواعد

 والدلالية( النحوية)

 الاولية الذاكرة

 المتكرر التعرف نموذج

 الشفرة كتاب

 المكتبة امين

 المعجم
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  يميوآ – شجيرلا  ثلاثة عشر:أنموذج
  and Donaldيعكد ىذا الأنمكذج الى فيرنكف جير ش كدكنالد آيمي ) 

ELY .Vern n Gerlach S) تعميميان  سمي  أبتكرا أنمكذجان  فالمذا
باسمييما كأستند عمى فكرة بأف المدرس ىك مصمـ التدريس, كيتبنى أنمكذج 
المنحى المنظكميٌ لمتعميـ كالتعمـ كيشمؿ عمى معظـ العناصر الضركرية , 
التي تشارؾ في مضاميف التدريس , كيكضح ىذا الأنمكذج العلاقة بيف 

مكف تطكيره إلى إستراتيجية مككف كآخر مف مككناتو , كيقدـ نمطان تتابعيان ي
ىذا الأنمكذج بشكؿ مفصؿ في كتابيما )  لمتعميـ كالتعمـ الفعاؿ   ظير

التعميـ كالكسائؿ منحى منظكمي ( لمحاجة المتزايدة لمتصكر المفيكمي 
لمتعميـ كالتعمـ , كركزا اىتمامييما عمى الأنظمة كالعناصر التي ىي جزء 

يما ازدىار نماذج أخرل أمثاؿ أنمكذج مف النظاـ التعميمي , كرافؽ أنمكذج
جانييو كبرجز كىكذا قررا محاكلة  بتكار أنمكذج يفسر كؿ عنصر تعميمي 
تعممي , ككذلؾ العلاقة مع كسائؿ التدريس في منحى منظكمي يحقؽ 
ا قتصاد في الكقت , كالماؿ أك المصادر مف طريؽ تطكير إستراتيجية 

 لمتعميـ كالتعمـ الفعاؿ: 
 ا الأنمكذج مف عشر خطكات ىي : يتألؼ ىذ

 -. تحديد المحتوى :1
إفٌ عمميػة تحديػد محتػكل الػتعمـ أك) الخبػرات التعميميػة ( تػرتبط ارتباطػػان      

كثيقان بالأىداؼ التي يتـ تحديػدىا فػي بدايػة التصػميـ , كيشػير المحتػكل إلػى 
ادئ المادة كالمكضكع بما يتضمنو مف حقائؽ كأفكار متصمة بو كمفػاىيـ كمبػ

كميارات كاتجاىات كقيـ , تشكؿ جميعيػا مػا يطمػؽ عميػو المحتػكل التعميمػي 
اللازـ لتحقيػؽ الأىػداؼ التػي اشػتقت مػف المقػررات الدراسػية , أك المنػاىج , 
كيكػػػػكف المػػػػدرس فػػػػي النيايػػػػة مسػػػػؤك ن عػػػػف اختبػػػػار أم جػػػػزء مػػػػف المحتػػػػكل 
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مؿ المطمػػػػػػكب تعميميػػػػػػا , كىػػػػػػذه القػػػػػػرارات تسػػػػػػتند إلػػػػػػى أشػػػػػػياء متعػػػػػػددة تشػػػػػػ
متخصصػػػػيف دكليػػػػيف كمحميػػػػيف كمشػػػػرفيف كالخبػػػػرات الشخصػػػػية كالأىػػػػداؼ 

 (. Branch.2003.:5البعيدة الأمد )
 . تحديد الأهداف التعميمية :2

تمثؿ الأىداؼ التعميمية المخرجات المتكقعة لمنظكمػة التػدريس سػكاء أكانػت 
احػػػػدان.                                                 ىػػػػذه المنظكمػػػػة مقػػػػرران دراسػػػػيان أـ برنامجػػػػان دراسػػػػيان أـ كحػػػػدة أـ درسػػػػان ك 

كتركػػز ىػػذه الخطػػكة فػػي صػػياغة الأىػػداؼ التعميميػػة التػػي تقػػرر الإسػػتراتيجية 
المستعممة  حقان , كتعػرؼ الأىػداؼ الخاصػة عمػى أنيػا المعػارؼ كالميػارات 
التػػي يكتسػػبيا الطالػػب , التػػي تعػػد جػػزءان مػػف مضػػاميف التػػدريس , كلتحديػػد 

ىداؼ التعميمية ىناؾ عػدد مػف القكاعػد العامػة التػي ينبغػي مراعاتيػا كمػف الأ
  -كجية نظر مصممي التدريس أىميا :

 أف تصاغ سمككيان .-ُ
 أف تككف مناسبة لخصائص الطلاب .-ِ

تحقيؽ الأىداؼ العامة لتدريس المادة الدراسػية التػي ينتمػي إلييػا المقػرر -ّ
. 

الأىػػػػداؼ التعميميػػػػة الأخػػػػرل ذات  أف تتناسػػػػؽ كتتكامػػػػؿ مػػػػع غيرىػػػػا مػػػػف-ْ
 العلاقة بمكضكع المحتكل قيد التدريس .

أف تنسػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػع عناصػػػػػػػػر منظكمػػػػػػػػة التػػػػػػػػدريس الأخػػػػػػػػرل ) المحتػػػػػػػػػكل -ٓ
 كالإستراتيجية كالكسائؿ كالتقكيـ ( ك  تنفصؿ عنيا . 

أف تككف ممثمة لمجا ت الأىػداؼ الثلاثػة المعرفيػة كالمياريػة كالكجدانيػة -ٔ
 لتحقيؽ فعميان . أف تككف ممكنة اك 
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 تقويم السموك ألمدخمي لمطلاب :  -3
كيتـ مػف طريػؽ دراسػة خصػائص الطػلاب , كقػدراتيـ , كخمفيػاتيـ العمميػة , 

الػػػذم يتضػػػمف مػػػدل تػػػكافر الخبػػػرات السػػػابقة  كتحديػػػد ا سػػػتعداد ألمفػػػاىيمي
كالمفػػاىيـ , التػػي تشػػكؿ بنػػى معرفيػػة أساسػػية لمتػػدريس الجديػػد كيحصػػؿ ىػػذا 
بمختمػػػػؼ الطرائػػػػؽ أك الكسػػػػائؿ مػػػػف ضػػػػمنيا ا ختبػػػػار القبمػػػػي, كالغايػػػػة مػػػػف 
ا ختبار القبمي ىك تقكيـ المعمكمات التي يمتمكيا الطلاب كقػدراتيـ كميػكليـ 

ة كغالبػان مػا يكػكف ىػذا النػكع مػف ا ختبػارات يسػيران كغيػر حكؿ المادة الدراسػي
 معقد . 

 تحديد إستراتيجية التدريس : -4
كفػػي ىػػػذه الخطػػػكة يػػػتـ اتخػػػاذ قػػرار بشػػػأف إسػػػتراتيجية التػػػدريس , التػػػي سػػػيتـ 
استعماليا لتحقيػؽ الأىػداؼ أك النػكاتج التػي يػتـ رصػدىا , إذ يكػكف المػدرس 

الطػػػػػلاب , كاف كػػػػػؿ طريقػػػػػة ممكنػػػػػة مسٌػػػػػيلان كمسػػػػػاعدان فػػػػػي كشػػػػػؼ قػػػػػدرات 
ا ستعماؿ كليا مكانتيا في خبرة المدرس , ككذلؾ تستعمؿ في ىػذه الخطػكة 
أسػػػػاليب متنكعػػػػة مثػػػػؿ المحاضػػػػرة , كالمناقشػػػػة كغيرىػػػػا , كيتخمميػػػػا تكظيفػػػػان 

 لمكسائؿ التعميمية. 
 تنظيم مجموعات العمل : -5

فة الصؼ عمى تضـ ىذه الخطكة كيفية ترتيب كتنظيـ المجمكعات داخؿ غر 
سػػتراتيجية التػػدريس ) دراسػػة ذاتيػػة , أك مجمكعػػات كبيػػرة اكفػػؽ مػػا تقتضػػيو 

كانت أـ صغيرة , أك الصؼ كمو ( لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بنحك مناسػب 
 كبدرجة عالية مف الإتقاف.
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 توزيع الوقت :  -6
زـ كىذا يعتمد عمى طبيعة الأىداؼ , كطبيعة ا سػتراتيجيات كالأسػاليب الػلا

اسػػتعماليا لتحقيػػؽ الأىػػداؼ , كينظػػر إلػػى الكقػػت بأنػػو ثابػػت , كيقسػػـ عمػػى 
 ا ستراتيجيات المتعددة المستعممة في الدرس الكاحد        

 تحديد المكان : -7
تضػػـ ىػػذه الخطػػكة تحديػػد المكػػاف الػػذم سػػيتـ فيػػو التػػدريس كقػػد يكػػكف غرفػػة 

كينظػر إلػى المكػاف الصؼ , أك المختبر , أك كرشة عمؿ , أك تعمـ ذاتي . 
بأنػػػو غيػػػر ثابػػػت , مٌمػػػا يسػػػاعد عمػػػى تزكيػػػد الطػػػلاب بخبػػػرات خػػػارج غرفػػػة 
الصؼ بحسب الأىداؼ المراد تحقيقيا إذ اعتمػد الصػؼ فػي أغمػب الأكقػات 

 عمى تنفيذ النشاطات في كؿ درس.
 -اختيار مصادر التعميم : -8

تتضمف تحديػد المصػادر التػي يػراد الإفػادة مػف خبراتيػا , سػكاء أكػانكا خبػراء 
في مجا ت المعرفة أـ إحػدل الميػارات , أـ مػكاد كأجيػزة تعميميػة مختمفػة , 
أـ الإفادة مف المصادر المتكافرة في مجػا ت البيئػة المحيطػة , كيػتـ اختيػار 

سػػب الحاجػػة المصػػادر عمػػى كفػػؽ كقػػت الػػدرس ككضػػع الصػػؼ , كأيضػػان بح
كبحسػػب تكافرىػػا. كيكػػكف التركيػػز عمػػى أيػػف ككيػػؼ سػػيجد المػػدرس المصػػادر 

 كالمكاد كالكسائؿ المطمكبة ؟ 
كتعػػد ىػػذه إسػػتراتيجية ضػػركرية لإعػػادة النظػػر فػػي العمميػػة التدريسػػية بحسػػب 

 المصدر كالكسائؿ المتكافرة . 
فٌ أم ( تعتمػد الكاحػدة عمػى الأخػرل , ك  ٖ – ْكيميحظ أفٌ الخطكات مػف )  ا 

قرار يتخذ بإحدل ىذه الخطكات يؤثر في مدل القرارات المتكافرة في الأخرل 
 , إذ إفٌ ىذه القرارات تككف آنية كمتفاعمة بعضيا مع بعض. 
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 تقويم الأداء : -9
يشػػير إلػػى قيػػاس إنجػػاز الطػػلاب كتحصػػيميـ , فضػػلان عػػف اتجاىػػاتيـ نحػػػك 

قػػػكيـ الأداء بالأىػػػداؼ المحتػػػكل كالتػػػدريس مػػػف المدرسػػػيف , كتػػػرتبط خطػػػكة ت
السمككية التي كضػعت فػي الخطػكة الثانيػة , مٌمػا يؤكػد عمػى ا ىتمػاـ بتقػكيـ 

 النظاـ نفسو .
كيػػػػػتـ تقػػػػػكيـ تحصػػػػػيؿ الطػػػػػلاب إمػػػػػا بالطريقػػػػػة الشػػػػػفكية , أك الكتابيػػػػػة , أك 
بالملاحظة أك غير ذلؾ. كيػتـ فػي أثنػاء التػدريس ) بنػائي ( , أك فػي نيايتػو 

تحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ , كالتثبػػػػػت مػػػػػف مػػػػػدل سػػػػػلامة  ) ختػػػػػامي ( لقيػػػػػاس مػػػػػدل
الإجراءات السابقة جميعان مف أجػؿ التحسػيف فػي حالػة ا سػتعماؿ مػرة أخػرل 

 لمخطكات السابقة 
 تحميل التغذية الراجعة :-11
تشػػير التغذيػػة الراجعػػة إلػػى فاعميػػة التػػدريس , التػػي تركػػز فػػي إعػػادة النظػػر  

لقػرارات المناسػبة حػكؿ ذلػؾ , كيػتـ باختبار الأىداؼ كا ستراتيجيات كاتخاذ ا
في ىذه الخطكة إجراء التغذية الراجعة لأداء الطػلاب , كلأداء المػدرس نفسػو 
فػػي كػػؿ درس , كبنػػاء مخطػػط لتحسػػيف فاعميػػة ككفايػػة الأنمػػكذج سػػكاء أكػػاف 
بػػػػإجراء تحسػػػػينات  , أـ إدخػػػػاؿ تعػػػػديلات عمػػػػى أم خطػػػػكة أـ مرحمػػػػة مػػػػف 

رس مػػف طريػػؽ التقكيمػػات الشػػفيية خطػػكات الأنمػػكذج . كاعتمػػدت فػػي كػػؿ د
 ( يكضح خطكات الأنمكذج ِأك التحريرية ) ا ختبارات القصيرة ( كشكؿ )
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 كمب:  أنموذجاربعة عشر:
 التصميـكمب في أنمكذجو ثمانية عناصر يمكف استعماليا في  كيحدد

 كىي:    التدريسيٌ 
 كالأىداؼ العامة. اتتحديد المكضكع -ُ
 تحديد خصائص المتعمميف . -ِ
 . ةالتعميمي ىداؼتحديد الأ -ّ
 تحديد محتكل المادة التعميمية . -ْ
 تحديد الأنشطة . -ٓ
 . ةتصميـ نشاطات التعمـ كالتعميـ كاختيار المصادر كالكسائؿ التعميمي -ٔ
 .لمساعدةا اتتحديد الخدم -ٕ
 .  يـالتقك  =ٖ
 
 
 
  
 

 التغذيةالراجعة

 
 
 
 
 
 

 الموضوعات والأهداف العامة

 المتعلمخصائص 

 أهداف التعلم

 محتوى المادة

 اختبار قبل التدريس

 أنشطة ومواد تعليم / التعلم

 التقويم

 الخدمات المساندة
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 خمسة عشر:انموذج دروزه :  
بتحميؿ ظركؼ  يبدأإذ  كمترابطة,متتابعة  خطكات زةأنمكذج درك  يضـ 

الذم نسميو  الختاميٌ  ,اكالتقكيـ التشكيميٌ  مياتبعم ينتيي,ك  ميميةالبيئة التع
( إ   ككارميأخذ اتجاه )دؾ  أنَّوي كيلاحظ في ىذا الأنمكذج  الجماعيٌ  قكيـالت
 يكضح ىذه  لاتيلؿ اشكال, ك  خطكاتوفي  عنو ختمؼي أنَّوي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

تحليل 

المادة 

الدراسي

 ة

التقويمالت

 شكيلي

تصميم 

 الاختبارات

تحديد 

الوسائل 

 والمصادر

تحديد 

الطرق 

 التعليمية

تحديد 

الأهداف 

 الخاصة

تحليل 

خصائص 

 الطلبة

تحديد 

الأهداف 

 المساهمة

 

دراسة 

ظروف 

البيئة 

 التعليمية

مراجعة 

 التعليم

التقويم 
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  :ريديك وكا موذجأنستة عشر:
سيستعمميا الفرد  التيالإجراءات  ؿمف تسع خطكات , تمث الأنمكذج ألؼيت 

المنيج النظاميٌ في تصميـ المكاد التعميمية , كىذه الخطكات  اؿعند استعم
 ىي : 

 الحاجات بيدؼ تحديد الأىداؼ التدريسية . تحديد-ُ
 . ةالأىداؼ العام تحديد-ِ
لتحديد  لتعميميةالميمات التعميمية الجزئية : أم تحميؿ المادة ا تحميؿ-ّ

 , أك ميارية . نيةأكجو التعمـ : معرفية , أك كجدا
 . طلابخصائص ال تحديد-ْ
 , كتطكيره . حكيٌ المرجع , أك م دائيٌ أ ,اختبار تككينيٌ  بناء-ٓ
 فإلى إتقاطالب  التي تساعد عمى كصكؿ كؿِّ  التعمـاستراتيجيات  تطكيرٔ

 ىدؼ . ت كؿِّ تحدده عبارا مالذ تكل, كبالمس هالتعمـ بمفرد
 المادة التعميمية , كتطكيرىا . اختيار-ٕ
 , كتطبيقو . تككينيٌ ال كيـالتق تصميـ-ٖ
 , كتطبيقو . تصميـ التقكيـ النيائيٌ  -ٗ

 ا تي كمكٌكناتو مف شكؿ  نمكذجالتعٌرؼ إلى الأ كيمكف
 
 
 
 
 
 
 

 مراجعة التعليم

تحليل المهمة 

 التعليمية

أعداد 

المواد 

 التعليمية

تنظيم 

محتوى 

 التعليم

أعداد 

اختبارات 

محكية 

أعداد 

أسترتيج

ية 

صياغة 

الأهدا

ف 

تصميم 

وأجراء 

 تكوين 

تحديد خصائص 

 الطلبة
تصميم وأجراء تقويم 

 ختامي
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 :أنموذج زيتون سبعة عشر:
 أساسية كىي : مياتزيتكف مف ست عم أنمكذج يتككف
  إستراتيجية ر,تحديد الأىداؼ التدريسية ,اختيا لتدريسمحتكل ا معالجة

 لابالتعميمية ,تحديد أساليب تقكيـ الط ؿاختيار الكسائالتدريس ,
تنفيذ التدريس كشكؿ  االتي يتـ في ضكئي  دريسالت خططاتم كأدكاتو,إعداد

 زيتكف. ذج( يمثؿ أنمك ٔ)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  يتـ في ضكئيا تنفيذ التدريس                                         

 

جعة
التغذية الرا

 

 الخطط التدريسية إعداد

 ةالتعليمي  واختيار الوسائل 

 هوتحديد أساليب تقويم وأدوات

 تعلم الطلاب

 معالجة محتوى التدريس

 التدريسية الأهدافتحديد 

 ستراتيجيات التدريساواختيار 
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(  Gowin,1981الػػذم صػػممو ) (:Vالمعرفــي ) الأنموذجثمانيــة عشــر:
 ( المعرفية ككيفية تفاعؿ عناصره عمى النحك الأتي:ُالمكضح بالشكؿ )

الجانػػػػػػػػػػػػػػػب ألطرائقػػػػػػػػػػػػػػػي     رم )ألمفاىيمي(يالجانب ألتفك
 )العممي(

 
 
  
 
 

        
 Objects & Evenالأشياء كالأحداث 

 
 ( المعرفيVمكونات أنموذج )
 

( يكػػكف مػػف جػػانبيف أحػػدىما نظػػرم Vأنفػػا إف الشػػكؿ ) الشػػكؿ  يتضػػح مػػف
( Vطرائقي)عممػػي(, عنػػد نقطػػة التقػػاء الشػػكؿ )تفكيػػرم )مفػػاىيمي( كالآخػػر 

مػػػف الأسػػػفؿ تكتػػػب الأشػػػياء كالأحػػػداث, كيػػػتـ اختيارىػػػا مػػػف البيئػػػة, كرصػػػد 
البيانػػػات حكليػػػا, كىػػػذا مػػػا يتطمػػػب اسػػػتدعاء بعػػػض المفػػػاىيـ, فيػػػي تسػػػاىـ 

افر ظػبدكرىا في إعطاء إجابات عف الأسئمة المطركحػة, كجميػع العناصػر تت
كاضح عند محاكلػة المػتعمـ تكػكيف المعرفػة بعضيا مع البعض الآخر بشكؿ 

 .الجديدة
 
 
 
 

 Theories=  نظريات  

 Principles ألمبادئ           

 Concepts المفاهيم                  

 المستخمصة والقيم المعرفة

Knowledge & Vatueobmi 

 Transformations معرفية تحويلات

 Records  تسجيلات
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 درايفر :أنموذج تسعة عشر:

( أنمكذجيػػا التعميمػػي الػػذم يسػػتند Roslind Driver, 1986كضػػعت )
عمى كجيػة النظػر البنائيػة لتسػييؿ أحػداث التغييػر ألمفػاىيمي, كالمؤلػؼ مػف 

 خمس مراحؿ ىي :
 :Orientationالتكجيو  -ُ

 :Elicitation of ideasالفكرة  أظيار -ِ

 :Restructuring of Ideasإعادة صياغة الأفكار  -ّ

 :  Application of ideasتطبيؽ الأفكار  -ْ

 :      Review Chang in Ideasمراجعة التغيير في الأفكار  -ٓ
 :عشرون:الأنموذج التفسيري أو الشارح

( كالمكػػكف مػػف ثػػلاث Stepans & steven, 1988كػػؿ مػػف ) اقتػػرح  
 ىي:كما مراحؿ 

 الشرح: كيتـ مف خلاليا تحديد المفاىيـ المطمكب تعمميا. -ُ
التجريب: إجراء العركض العممية لتكضيح المفاىيـ العممية كتسجيؿ  -ِ

 الملاحظات كالأسئمة كا ستفسارات مف قبؿ المتعمميف.

ئج لإظيار مػا التفسير: كيتجمى مف خلاليا دكر المدرس في تفسير النتا -ّ
يمتمكػػػو المتعممػػػكف مػػػف خبػػػرات سػػػابقة كالكصػػػكؿ إلػػػى التفسػػػير العممػػػي 

 الصحيح. 
 :ككدزأنمكذج 

الػذم صػػمـ أساسػػان عمػػى مسػػاعدة المتعممػيف عمػػى التخمػػي عػػف المفػػاىيـ ذات 
 الفيـ الخاطئ ضمف ثلاث مراحؿ:

المعمكمات السابقة لمتنبػؤ بمعمكمػات غيػر معركفػة لػدل  عماؿالتنبؤ: است -ُ
 المتعمميف. 
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 الملاحظة: تسجيؿ ما يلاحظو المتعممكف في أثناء قياميـ بالتجارب.  -ِ

التفسػػػير: تفسػػػير النتػػػائج فػػػي ضػػػكء أفكػػػارىـ السػػػابقة, ثػػػـ الكصػػػكؿ الػػػى  -ّ
   التفسير العممي السميـ.

 :  بيركنزوبلايث أنموذجواحدوعشرون:
بيركنزكبلايػػث فػػي أنمكذجيمػػا إلػػى أربػػع مراحػػؿ أساسػػية فػػي تصػػحيح يشػػير 

 الفيـ الخاطئ لممفاىيـ:
 المرحمة الأولى: الموضوعات المولدة 

يا ذات صػمة بحيػاة المػتعمـ بصػفتيتـ في ىذه المرحمة تقديـ المادة العمميػة,  
 اليكمية, كبيئتو المحمية. 

 المرحمة الثانية: أهداف الفهم 
مرحمػػة تحديػػد ىػػدؼ فيػػـ المتعممػػيف لممػػادة التعميميػػة المقدمػػة يػػتـ فػػي ىػػذه ال 

 كالتكصؿ الى الخصائص المميزة. 
 المرحمة الثالثة: انجازات الفهم 

يطمب في ىذه المرحمة مف المتعممػيف المشػاركة فػي أنجػاز الميػاـ التعميميػة, 
 لمعرفة مدل فيـ المادة التعميمية. 

 المرحلة الرابعة: التقويم المستمر 

يتـ في ىذه المرحمة تكفير الفرص لممتعمميف لإعطائيـ تغذية راجعة سكاء 
أىـ مف زملائيـ, لمتعديؿ كتعميؽ كبمكرة المفاىيـ العممية المتفؽ  درسمف الم

 عمييا بيف أكساط العمماء. 
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 :  اثنا وعشرون :أنموذج ستيبانز 
غييػػػر صػػػاحب ىػػػذا الأنمػػػكذج ىػػػك جكزيػػػؼ سػػػتيبانز , كىػػػك أنمػػػكذجه فػػػي الت

المفػػاىيمي  , يتػػألؼ ىػػذا الأنمػػكذج مػػف سػػت خطػػكات أساسػػية فػػي تصػػحيح 
 الفيـ الخاطئ لممفاىيـ ىي : 

 تحديد المفاىيـ . -ُ
 التنبؤء لمعنى المفاىيـ المطركحة مف الطلاب . -ِ
 اختبار معتقدات كتنبؤات الطلاب حكؿ المفيكـ . -ّ
 مقارنة التنبؤات كبناء المفيكـ .  -ّ
 تكسيع استعماؿ المفيكـ .  -ْ
 تحفيز المتعمميف مف خلاؿ الذىاب كراء المفيكـ . -ٓ

 ثلاث وعشرون:أنموذج تراجيست: 

ىك إنمكذج كضعو العالـ ا سترالي ) تراجيست ( اعتمد فيو عمى 
التشبييات , أم إنيا عممية التحديد كتعرؼ أكجو الشبو بيف المفاىيـ , 

بيف نكعيف مف المفاىيـ الأكؿ معركؼ لدل الطمبة كيسمى  كيميز تراجيست
) المشبو بو ( كالثاني غير معركؼ كىك المفيكـ العممي المراد تكضيحو 
كيعرؼ )  المشبو ( كيككف المشبو بو  مألكفان لدل الطالب حتى يتمكف مف 
استيعاب عممية التشبيو ,ك أفٌ كلان مف )المشبو( كالمشبو بو , يحملاف 

شتركة بينيما , كلكف في الكقت نفسو يحملاف صفات أخرل غير صفات م
 مشتركة .
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 خطوات إنموذج تراجيست : 
عػالـ التربيػة العمميػة الأسػترالي ) Treagust,1993إقترح ديفيػد تراجيسػت ) 

ثػػػلاث خطػػػكات لمتػػػدريس بأسػػػمكب التشػػػبييات كىػػػذه الخطػػػكات يطمػػػؽ عمييػػػا 
 (  الجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ :  FARاختصاران           ) 

 خطكات التدريس باستعماؿ إنمكذج تراجيست
 التوضيـــح الخطوة
( focusالتركيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز)أولا": 

 كيشمؿ: 
 

 المفيكـ .ُ
 الطمبة .ِ
 التشبيو .ّ

 ؟غير مألكؼ,اـ  مجرد,اـ  ىؿ ىك صعب
؟  ما المعمكمات التي يعرفيا الطمبة عف المفيكـ

فػػي بعػػض صػػفاتو  مػػا الشػػيء الػػذم يعرفػػو الطمبػػة كمشػػابو
 في المفيكـ الذم تدرسو؟

( ( Actionالفعػػػػػػػػػؿ )ثانيـــــــــا": 
 كيشمؿ:

 

 المشابو .ُ
 المختمؼ .ِ

مػػػا أكجػػػو الشػػػبو بػػػيف المفيػػػكـ العممػػػي كالشػػػيء المشػػػبو بػػػو 
 كاكتبيا عمى السبكرة ؟

ما أكجو ا ختلاؼ بيف المفيكـ العممي كالشػيء المشػبو بػو 
 كاكتبيا عمى السبكرة؟

( Reflection": التأمػػػػػؿ)ثالثـــــا
 كيشمؿ:

 

 النكاتج .ُ
 التحسيف .ِ

ىػػؿ التشػػبيو كاضػػح كمفيػػد ك  يػػؤدم إلػػى غمػػكض كتشػػتت؟ 
. 

. ما سبؽالتأكيد عمى   مع إعطاء أمثمة متنكعة لممفيكـ
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 اربع وعشرون :أنموذج لاندا :
صنؼ ) ندا( في نظريتو طرقان خاصة بالعمميات, إذ اتجو اتجاىان كاسعان 

التعمـ_التعميمي, كتناكؿ تنظيـ محتكل المادة الدراسية في كصؼ عممية 
الذم يتناكؿ تنظيـ مجمكعة مف المفاىيـ كا جراءات  عمى المستكل المكسع

دراسي يدرس في شير أك  العامة التي تتظمنيا كحدة تعميمية أك منياج
فصؿ , ككاف اتجاه ) ندا( مشابيان  تجاه )أكزبؿ( أك فكرتو عف منظكمة 

ات كالتي تشتمؿ عمى أىـ الأفكار كالمفاىيـ العامة كتنظيميا بشكؿ المعمكم
يتسمسؿ مف العاـ الى الأقؿ عمكمية, فالأقؿ كبشكؿ ىرمي.إذ قدـ تصكران 
شاملان لميعالجة المعمكمات كتحميؿ المعارؼ ك سيما فيما يتعمؽ بترابط 
خطكات تحميؿ المضمكف , في اختبار المحتكل التعميمي _ التعممي 

                                                           تابعو. كت
 مراحل التدريس بأنموذج لاندا الاستكشافي:

 مرحمة التحميل:  -1 
كشػػؼ  المسػػارات لفػػي عمميػػة التعامػػؿ مػػع الطػػلاب  يةالخطػػكة الأساسػػ كىػػي

تباعيػػا قبػػؿ  الأساسػػية كالحاجػػات التػػي ينبغػػي عمػػى المػػدرس التركيػػز عمييػػا كا 
 الدرس كفي إثنائو كىي: 

تحديد حاجات المتعمـ الدراسية: كالصعكبات التي يكاجييا كالجك الملائػـ  -أ
 لمتفاعؿ مع المدرس.

معرفػػػة خصائصػػػيـ كأعمػػػارىـ فػػػي  الدقػػػةتحديػػػد خصػػػائص المتعممػػػيف:  -ب
 دادىـ لمتعمـ.كاستع

تحديػػد المسػػتكل العممػػي: كالمقصػػكد بيػػا المػػادة أك المفيػػكـ الػػذم سػػكؼ  -ج
 .درس لوي
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لطريقػػة التػػي سػػكؼ يتبعيػػا المػػدرس داخػػؿ ا كىػػيتحديػػد الإسػػتراتيجيات:  -د
 الصؼ الدراسي.

تحديد الأغراض السمككية:  تييئة المادة الدراسية ضمف خطػط تدريسػية  -ىػ
 مسبقة.

 التركيب:  وتتضمن:مرحمة  -2
: كيػػت -أ عػػرض القاعػػدة الأساسػػية لممفيػػكـ بمػػا يػػؤدم إلػػى  ـعػػرض المفيػػكـ

 إدراكيا.
:  -ب ف يسػتذكر المفيػكـ بعػد عرضػو أفرصة لمطالب  أعطاءحجب المفيكـ

 لضماف تحقيؽ التصكر العقمي لو.
: -ج كصػػػػؼ مميػػػػز لممفيػػػػكـ لضػػػػماف  إعطػػػػاء كصػػػػؼ خصػػػػائص المفيػػػػكـ

 ضماف معرفة الطالب لو.المعرفة الإدراكية حكلو ك 
 مرحمة التركيب المتقدم:  وتتضمن -3
التحكيػػؿ المعرفػػي لمعمميػػات العقميػػة مػػف خػػلاؿ تنفيػػذ حػػؿ التمرينػػات التػػي  -أ

 تعكس العمميات التنظيمية كصك ن إلى عمميات أكثر تعقيدان.
اسػػتعماؿ أسػػئمة متدرجػػة التعقيػػد كتكجيػػو  امة الأداء: يػػالكشػػؼ عػػف كفا -ب

الطػػػػػلاب للاعتمػػػػػاد عمػػػػػى الحمػػػػػكؿ ككشػػػػػؼ الأخطػػػػػاء كتصػػػػػحيحيا بأنفسػػػػػيـ 
عمميتػي بكصػفيا عمميػة متقدمػة تفػكؽ  عمميػة التركيػب المتقػدـلضماف نجاح 

 .التحميؿ كالتركيب
   مرحمة التقويم:  -4
تغذيػػة  أعطػاء كالتػي تعتمػػد عمػى المرحمػة الأخيػرة لمنمػػكذج التدريسػي كىػي 

راجعػػة لمطػػلاب بعػػد إنجػػاز كػػؿ مػػدة تعميميػػة أك مرحمػػة تعميميػػة متقدمػػة مػػف 
المراحػػؿ الػػثلاث كيػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ قيػػاـ المػػدرس بتكميػػؼ الطػػلاب القيػػاـ 
بالأنشػػػطة الصػػػفية أك عمػػػى شػػػكؿ اختبػػػارات قصػػػيرة )يكميػػػة, كأسػػػبكعية مػػػع 
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ة التحقػػؽ مػػف الأنشػػطة لمطالػػب فرصػػا تػػكفر ىػػذه إعطػػائيـ كاجبػػات بيتيػػة ممػػ
النتػػػائج لحصػػػكلو عمػػػى المعمكمػػػات كاسػػػتيعاب المػػػادة التعميميػػػة بشػػػكؿ يتفػػػؽ 

              كتدريس المادة.
 خمس وعشرون :أنموذج روثكوف :

كضع ركثككؼ انمكذج التعميمي مف خلاؿ المقطع اك النص اك مكاد 
مكتكبة, كقد أستفاد ركثككؼ مف طريقة سكنر في اخراج انمكذجو. كلقد 

ز ركثككؼ ثلاثة أصناؼ اك مستكيات مف النشاط المدرس, التي تعمؿ مي
عندما يقكـ الطالب اك الفرد بدراسة مادة تعميمية اك مستكيات مف النشاط 

 -المكلد لمتعمـ كىي:
 التييئة, اك عممية الدخكؿ الى محيط المادة التعميمية. -ُ
كتعمميا اك  أكتساب اليدؼ, اك انتقاء المادة التعميمية المستيدفة,-ِ

 الحصكؿ   عمييا.
ترجمة المادة اك النصكص,أم تمثيميا داخميان, باستخداـ العمميات  -ّ

 العقمية المختمفة.
فالنقاط الثلاث السابقة تركز عمى نشاط المدرس,كتجعمو أكثر تفاعلان مع  

 الصؼ.
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 مراحل تطبيق انموذج  روثكوف
 -تتمثؿ مراحؿ نمط ركثككؼ با تي :

 -: تحديد ا ىداؼ التعميمية كالتعممية كتتضمف:المرحمة الأولى 
 تحديد أحتياجات الطالب المتصمة بالمكضكع. -ُ
تحديػػد الػػتعمـ القبمػػي عنػػد الطالب,كتقػػدير مػػدل أحتياجػػو لمػػتعمـ اليػػادؼ  -ِ

                                                            كالجيد.
: مرحمة تكفير بيئة التعمـ,كىذه المرحمة تتطمب مف المدرس المرحمة الثانية 

 اف:
 يختار النصكص الملائمة لتمبية حاجات الطمبة. -ُ
مكاناتيـ. -ِ  تنظـ النصكص عمى نحكيناسب حاجات الطمبة كقدراتيـ كا 
 يتأكد مف مناسبة المحتكل ,لمستكل حاجات الطمبة كالتعمـ القبمي. -ّ

  ثراء كالتعزيز,حيث يقكـ المدرس بالآتي :: مرحمة االمرحمة الثالثة 
أعادة تشكيؿ المادة المكتكبة فضلان عف أثرءىا اك تعزيزىا بنصكص أك  -ُ

 أسئمة اك تدريبات أضافية,تجعميا أكثر قدرة عمى أستثارة أىتماـ الطمبة.
تػػػكفير الكسػػػائؿ المعينػػػة مػػػف صػػػكر كاشػػػكاؿ,اك أسػػػئمة كتػػػدريبات تيسػػػر  -ِ

 مع النصكص.  عممية تفاعؿ الطمبة
 : مرحمة التقكيـ,كتشتمؿ عمى قياـ المدرس بالآتي: المرحمة الرابعة

التأكػػد مػػف اف الطالػػب  قػػد تفاعػػؿ مػػع النصػػكص المتكافرة,مسػػتخدمان مػػا  -ُ
 تكافر لو مف معينات كأسئمة كتدريبات.
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اجػػراء ا ختبػػارات اللازمػػة الشػػػفكية كالمكتكبة,لمتأكػػد مػػف حػػدكث الػػػتعمـ  -ِ
 المنشكد.
 

 روثكوف للتعلم. وزجنمأمراحل  مخططال      

 

        توفير فرص         أختيار او توفير        تحديد الاهداف التعليمية      

                                                                            التفاعل للمتعلم                                                                والتعلمية         النصوص المناسبة       تقويم التعلم 
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 الفصل العاشر
 تطبيقات تدريسية في بعض نماذج حديثة في التدريس

خطة أنموذجية لتدريس القراءة باستعمال أنموذج قصصي مبني عمى 
 وفق النظرية البنائية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي

 
 المادة: القراءة العربـية                       عنوان الدرس: آدابُ الكلام

 الشعبة:                    الإبتدائي                  الصف: الخامس 
 الحصـة:         التأريخ:                                            

 الأهداف العامة
 تنمية مهارات القراءة الجهرية والصامتة.-ٔ
تنمية قدرة التلاميذ عمى القراءة وجودة النطؽ وحُسف الأداء وضبط -ٕ

 وتمثيؿ المعنى.الحركات 
إثراء ثروة التلاميذ المُّغوية باكتساب الألفاظ والتراكيب المُّغوية التي تردُ -ٖ

 في النصوص القرائية.
 ارتقاء مستوى التعبير الشفهي والكتابي وتنميتهُ بإسموبٍ لُّغوي صحيح.-ٗ
 توسيع خبرات التلاميذ المعرفية والعممية والثقافية.-٘
حببًا عند التلاميذ للاستمتاع بوقت فراغهـ بكُؿِ ما جعؿ القراءة نشاطًا مُ -ٙ

 هو نافعٌ ومفيد.
 تنمية مهارات التحدث والمناقشة.-ٚ
 تنمية مهارات الكتابة في الخط والإملاء.-ٛ
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 الأهداف السموكية
 -جعؿ التمميذ قادرًا عمى أفْ : 

 يفهـ معاني الكممات الواردة في نص "آداب الكلاـ" فهمًا دقيقًا.  -ٔ
 يقرأ موضوع آداب الكلاـ بشكؿ جيد. -ٕ
يتعرؼ عمى مفردات جديدة في موضوع "آداب الكلاـ" لتنمية ثروتهـ  -ٖ

 المُّغوية.
 يعرؼ كيؼ يتحدث بطريقةٍ شائقة ومؤثرة. -ٗ
 يتعمـ عدـ مقاطعة المتكمـ والإصغاء إليهِ بشكؿٍ جيد. -٘
 يفهـ الأساليب المرغوب بها مف غيرها مف آداب الكلاـ جيدًا. -ٙ
 داب الكلاـ كما ذُكرت في النص بدقة.يذكُر آ -ٚ
 يُطبؽ آداب الكلاـ فيما بينهـ وخارج الصؼ بشكؿٍ جيد. -ٛ

 الوسائل التعميمية: 
 انموذج قصة تتوائـ مع موضوع القراءة, الكتاب المدرسي, السبورة, الاقلاـ. 
خطــوات درس القــراءة العربيــة بطريقــة أنمــوذج قصصــي مبنــي عمــى وفــق 

 لتلاميذ الصف الخامس الابتدائيالنظرية البنائية 
 دقائؽ( ٖ)التمهيد:                                                    

المعممػػػػة )الباحثػػػػة(: أبػػػػدأ بمراجعػػػػة سػػػػريعة لمموضػػػػوع السػػػػابؽ ثػػػػـ بالتمهيػػػػد 
لموضػػوع الػػدرس مػػف خػػلاؿ الحػػوار حػػوؿَ المفػػاهيـ السػػابقة فػػي مػػادة القػػراءة 

منػػػا رأى وحضَػػػرَ مجػػػالس  الكػػػلاـ(, ) كػػػؿٌ وخاصػػػةً موضػػػوع الػػػدرس )آداب 
ومناقشػػػات تحػػػدث بػػػيفَ الكبػػػار والصػػػغار, ونػػػرى أثناءهػػػا أناسًػػػػا  تومحػػػاورا

يتكممػػوف وآخػػروف يسػػتمعوف, إفّ لمكػػلاـ بشػػكؿٍ عػػاـ آدابًػػا يجػػب أفْ نُرَاعيهػػا, 
كعدـ مقاطعة المتكمـ حتى يفرغ مف كلامهِ, وأف ننتظر دورنػا لنػتكمـ, وعمينػا 

يػػرًا حتػػى لا يمػػؿ منػػا افخػػروف.. فكػػؿُ ذلػػؾ يػػدؿُ عمػػى حُسُػػف أف لا نػػتكمـ كث
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تربيتنػػا, إذف درسػػنا اليػػوـ هػػو )آداب الكػػلاـ(, ثػػـ أكتػػب عنػػواف الػػدرس عمػػى 
 السبورة(.

 دقيقة( ٘ٔالعرض )الدعوة(:                                           )
ي بصػػػوتٍ وهُنػػػا سػػػببدأُ بقػػػراءة موضػػػوع )آداب الكػػػلاـ( فػػػي الكتػػػاب المدرسػػػ

ّـ أطمػػب مػػف عػػدد مػػف التلاميػػذ قػػراءة الموضػػوع تواصػػميًا  واضػػح ومسػػموع, ثػُػ
وبشػػػكؿٍ عشػػػوائي, وبعػػػدها أدعػػػوهـ إلػػػى الإنصػػػات إلػػػى قصػػػةِ سػػػبرويها لهػػػـ 
بطريقتػػي )مػػع مراعػػاة جػػودة النطػػؽ وحسػػف الأداء وضػػبط الحركػػات وتمثيػػؿ 

بعنػػػواف )خيػػػرُ  المعنػػػى بػػػالتنغيـ والأداء( وأبػػػدأُ بإلقػػػاء أنموذجًػػػا لقصػػػةٍ قصػػػيرةٍ 
الكػلاـ(, وهػي تشػػبهُ فػي مضػمونِها موضػػوعُ الػدرس )آدابُ الكػلاـ(, وسػػبوفر 

 نسخة مف القصةٍ لكُؿِ التلاميذ..
 خيـرُ الكلام

  , كثيرًا ما أحبّ عمر الذهابَ إلى منزؿِ جػارهـ الشػيأ أحمػد عصػرَ كػؿّ يػوـ
إذ كػػػافَ ليسػػػتمعَ منػػػهُ إلػػػى حكايػػػةٍ مُشػػػوقةٍ أو موعظػػػةٍ أو حكمػػػة أو مثػػػؿ,.. 

الشػػيأُ أحمػػد رجُػػلًا حكيمًػػا وطريفًػػا فػػي نفػػس الوقػػت, وقػػد اعتػػادَ الأطفػػاؿُ فػػي 
حيػػيهِـ عمػػى التػػردد إليػػه, لِمػػا يتمتػػعُ بػػهِ مػػف حكمػػةٍ وخبػػرة وغػػزارةٍ فػػي الأمثػػاؿ 
والقصػػص, فبقػػيّ عُمػػر يتػػرددُ عمػػى بيػػت الشػػيأ أحمػػد حتػػى بعػػدَ وفػػاة والػػد  

ـ.. وكػػػاف الشػػػيأ أحمػػػد يُسػػػمع الػػػذي أوصػػػاُ  بػػػالتعمـ مػػػف هػػػذا الرجػػػؿ الحكػػػي
الأطفاؿَ حكايةً فيها عبرة كؿ يوـ ثـ يستمع إلى آرائِهـ, فتعمموا منهُ الكثير.. 
عمػػػر اليػػػوـ وهػػػو فػػػي الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي يتمتػػػعُ بمباقػػػةٍ تسػػػبؽ سػػػنّهُ 
بسنواتٍ عدة!.. فإذا تكمـ أصغى لهُ جميعُ الحاضريف بإعجاب لما يتمتعُ بػهِ 

باقػػػة!.. وغيرهػػػا مػػػف الصػػػفات التػػػي تعممهػػػا مػػػف الشػػػيأ مػػػف ذوؽٍ ووضػػػوحٍ ول
َـ مػػػثلًا أفّ )خيػػػرُ الكػػػلاِـ مػػػا قػػػؿّ ودؿ(, وأفّ ا  تعػػػالى خَمػػػؽَ لنػػػا  أحمػػػد, فػػػتعم

 أُذنيفِ اثنيفِ ولساف واحد كي نُصغي أكثر ممّا نتكمـ.. 
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لعمر صديؽٌ في المدرسة يُدعى)حمزة(, وقد تشوؽَ حمزة لأف يُجالس الشػيأ 
أحمد لما سمعهُ عنهُ مػف صػديقه عمػر وغيػرُ  مػف الأصػدقاء, فتواعػدَ عصػرَ 
يػػػوٍـ مػػػع عمػػػر وذهبػػػا إلػػػى منػػػزؿ الشػػػيأ أحمػػػد, فرحػػػبَ الشػػػيأ أحمػػػد بعمػػػر 
وصػػديقهُ وبػػدأ يػػروي لهػػـ حكايػػةً ككػػؿ يػػوـ بحضػػور عػػدد مػػف أطفػػاؿ الحػػي, 
لكػػفّ حمػػزة لػػـ يكُػػف قػػد تعػػود آداب مجالسػػة شػػيأٍ حكػػيـ كالشػػيأ أحمػػد فكػػافَ 
ُـ أكثػػر ممػػا كػػافَ يُصػػغي ممػػا أزعػػّ الحضػػور منػػهُ, لكػػفّ  يُقاطعػػهُ كثيػػرًا ويػػتكم
الشػػيأ بحكمتػػهِ لػػـ ينػػزعّ منػػهُ بػػؿ نبهػػهُ إلػػى أفّ حُسػػف الإصػػغاء إلػػى النػػاس 

نبػػػه حمػػػزة لكػػػلاـ وعػػػدـ مقػػػاطعتهـ فػػػي الكػػػلاـ دليػػػؿٌ عمػػػى حُسػػػف التربيػػػة.. فت
ّـ جعمهُ يستمتع بحكاوي الشيأ ويُفيدُ منها, لا بػؿ  الشيأ أحمد, وأصغى لهُ مِ
أصػػبحَ يتػػرددُ عمػػى منػػزؿ الشػػيح عصػػر كػػؿ يػػوـ ليسػػتمع إلػػى حكايػػةٍ مشػػوقة 
ومفيػػدة وليقػػوؿ رأيػػهُ إذا طُمػػبَ منػػهُ!.. وكػػافَ ذلػػؾ مػػف أهػػِـ آداب الكػػلاـ الػػذي 

مػف كػافَ معهػـ فػي مجمػس الشػيأ أحمػد  تعمماُ  عمر وحمزة والأصػدقاء وكػؿُ 
 فخيرُ الكلاـ أكثرُ  أدبًا..

وبعػػدها سػػبدعو التلامػػذة لممشػػاركة فػػي الػػدرس, وذلِػػؾَ بطػػرحِ بعػػض الأسػػئمة 
التػػػي يسػػػتقبمها التلاميػػػذ عػػػف موضػػػوع الػػػدرس لمبحػػػث والاكتشػػػاؼ, وسػػػبكوفُ 

 مصدرًا احتياطيًا لممعمومات وأركزُ عمى نشاط المتعمـ الذاتي..
 الأسئمة: وستكوف

مػػاذا نعنػػي بػػلداب الكػػلاـ وخيػػر الكػػلاـن وكيػػؼَ يُمكػػفُ أف يكػػوف الشػػخص  -
 مُهذبًان

 ما الذي كافَ يدعو عُمر وأصدقاءُ  لمذهابِ إلى الشيأ أحمدن -
 لماذا استاءَ الأصدقاء مف حمزةنوبماذا نصحهُ الشيأن -
َـ عمر والأصدقاء مف مُجالسة الشيأ أحمدن -  ماذا تعم
 يدُؿ حُسف الإصغاء وعدـ المقاطعة في الكلاـنعمى ماذا  -
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 دقائق ( ٘الاستكشاف:                                            ) 
وفػػي هػػذِ  المرحمػػة سػػبطمبُ مػػف التلاميػػذ  الإجابػػة بشػػكؿٍ شػػفهي عػػف الأسػػئمة 

ذا أعطى التلاميػذ  إجابػة خاطئػة فػلا أُصػحح لهػـ ، السابقة لإثارة تفكيرهـ, وا 
ذا كانػػػػت مباشػػػػرة, بػػػػ ؿ سػػػػبهيُ لهػُػػػـ فرصًػػػػا لتصػػػػحيح إجابػػػػاتهـ ببنفسِػػػػهـ, وا 

 إجاباتهـ صحيحة فلا أكتفي بذلؾ بؿ سبسبلهـ: كيؼَ عرفتُـ ذلؾن
 دقائق( 7اقتراح التفسيرات والحمول :                                  )

في هذِ  المرحمة أطمب مف بعض التلاميذ رواية القصػة بشػكؿٍ مُختصػر,)ما 
فهمتػػهُ مػػف القصػػةن( وهنػػا يُتَوَقَػػعُ مػػف التلاميػػذ أف يُفسِػػروا القصػػة كُػػؿٌ الػػذي 

بطريقة استيعابهِ لمدرس واستعمالهِ لمفرداتٍ قد مرّ بها سابقًا, أي أنّػهُ سػيبني 
 فهمهُ لمموضوع الجديد عمى معارفهِ السابقة.

 (دقيقة ٖٔاتخاذ الإجراء )التطبيق( :                                  )
أما فػي هػذِ  المرحمػة فسػيكوف النشػاط عمميًػا, فػالمتوقع مػف التلاميػذ فػي هػذِ  
المرحمػػػة, فهػػػـ الػػػدرس, والخػػػروج بمفػػػرداتٍ وتراكيػػػبٍ تُحػػػدد فهمهػػػـ لمموضػػػوع 
كطريقة التكمـ مع الكبار, وعدـ المقاطعػة عنػد الػتكمـ, والػتكمـ بطريقػة شػائقة 

وحُسػػفُ الإصػػغاء, لػػذا ومػػؤثرة, وبصػػوتٍ واضػػح, وعػػدـ الإكثػػار مػػف الكػػلاـ, 
فسػػبطمب مػػنهـ نشػػاطًا عمميًػػا مػػف خػػلاؿ تحػػاور التلاميػػذ فيمػػا بيػػنهـ بتطبيػػؽ 
آداب الكػػػلاـ بشػػػكؿٍ عممػػػي فػػػي الصػػػؼ مثػػػؿ تنظػػػيـ مجموعػػػة مػػػف التلاميػػػذ 
والطمب مف أحدهـ الػتكمـ فػي موضػوع مػا, ومناقشػة زملائػهِ حػوؿ الموضػوع 

ـ التركيز عمى نشػاط المػتعمـ مع مراعاة آداب الكلاـ التي تعمموها, وهُنا سيت
الػػػذاتي, والمتوقػػػع هنػػػا أف يُفكػػػر كُػػػؿٌ مػػػف التلاميػػػذ بطريقػػػةٍ يُمكػػػف أف يجػػػذب 
زمػػػلاءُ  فيهػػػا, يُراعػػػي فيهػػػا آداب الكػػػلاـ, ثػػػـ أُقػػػرئ أكبػػػر عػػػدد مػػػنهـ قػػػراءة 

 تواصمية عشوائية.
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 دقيقة ( ٕالخاتمة:  الواجب البيتي:                                 ) 
نمػػا لإثػػارة التفكيػػر وهنػػا  يفضػػؿ عػػدـ اعطػػاء واجبػػات تركػػز عمػػى الحفػػظ.. وا 

لمتوصؿ إلى فهـ الموضوع, وذلػؾ بكتابػة أجوبػة لػبعض الأسػئمة عمػى أوراؽ 
وزعػػػػت عمػػػػيهـ, مػػػػثلًا: مػػػػاذا تفعػػػػؿ إذا تحػػػػدث إليػػػػؾ والػػػػدؾ أو والػػػػدتؾن, مػػػػا 

لي موقفًا  المبادئ التي تُراعيها عند التكمـ, كي تثُبت أنّؾ حَسِف التربيةن أروِ 
 مررتَ بهِ دؿّ عمى أنّؾ حسِف التربية,.. وسيكوف هذا الواجب بيتيًا.. 

 تصحيح الأوراق: 
وتكػػػػوف هػػػػذ  الخطػػػػوة فػػػػي الػػػػدرس التػػػػالي, حيػػػػث سػػػػيتـ جمػػػػع الأوراؽ مػػػػف  

عادتهػا فػي  التلاميذ, وتصحيحها خػارج الصػؼ وتثبيػت الملاحظػات عميهػا وا 
 عمى مستوياتهـ, في الفهـ القرائي.  الحصة التالية, ليتعرؼ التلاميذ وأهاليهـ

والصغار, ونرى أثناءها أناسًا يتكمموف وآخروف يستمعوف, إفّ لمكلاـ بشكؿٍ  
عػػاـ آدابًػػا يجػػب أفْ نُرَاعيهػػا, كعػػدـ مقاطعػػة المػػتكمـ حتػػى يفػػرغ مػػف كلامػػهِ, 
وأف ننتظػػػػػر دورنػػػػػا لنػػػػػتكمـ, وعمينػػػػػا أف لا نػػػػػتكمـ كثيػػػػػرًا حتػػػػػى لا يمػػػػػؿ منػػػػػا 

ذلػػؾ يػػدؿُ عمػػى حُسُػػف تربيتنػػا, إذف درسػػنا اليػػوـ هػػو )آداب افخػػروف.. فكػػؿُ 
 الكلاـ(, ثـ أكتب عنواف الدرس عمى السبورة(.
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خطة درس نموذجيه لممجموعة التجريبية عمى وفق أنموذج أنتوني في 
 الفهم القرائي في موضوع )الوفاء بالعهد(

 اليوم :                 الصف الثاني المتوسط                          
 التاريخ :       م/ الوفاء بالعهد                              الشعبة :  

                                                                      
 اولًا:الاهداف العامة:

خػػػواطر  وعواطفػػػه ,وغػػػرس حػػػب المغػػػة العربيػػػة فػػػي نفسػػػه بوصػػػفها لغتػػػه -ٔ
 ة.الوطني

اكسػػاب المهػػارات المغويػػة الاساسػػية وترسػػيخها فػػي ذهنػػه ,قػػراءة وكتابػػػة -ٕ
 واستماع.

 دعـ الاتجا  الايجابي لدى الطالب .-ٖ
 اكتساب القدرة عمى التفكير المنظـ .-ٗ
زيادة القدرة عمى ادراؾ نواحي الجماؿ والتناسؽ والنظاـ فيما يقع عميه - ٘

     .حسه
 ثانيا: الاهداف السموكية:

 تعرؼ معنى الوفاء بالعهد.-ٔ
 تعرؼ ماالذي جعؿ النعماف يغير عادته الشريرة.-ٕ
 توضح مالدرس الذي نتمقا  مف هذ  القصة.-ٖ
 تفسر تغمب الانساف ببيمانه عف ظمـ الممؾ.-ٗ
 تعطي امثمة عف معنى الوفاء بالعهد.-٘
 تعطي معاني الكممات الواردة في النص.-ٙ
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 الوسائل التعميمية : -ثالثاً 
 السبورة.-ٔ
 الاقلاـ الممونة.-ٕ
 كتاب المطالعة والنصوص.-ٖ

 دقائق(ٖ(                                    :       المرحمة التمهيدية
في هذ  المرحمة اختار القطعة الخارجية التي سبقدمها إلى الطالبات قبػؿ -ٔ

او موضوع الدرس في الكتاب المدرسي مف المصادر الخارجية أو المجلات 
الانترنػػت وتكػػوف مناسػػبة لمسػػتواهف العقمػػي ومناسػػبة  لأهػػداؼ الػػدرس التػػي 

 وضع الدرس لأجمها ومف حيث دقة المعمومات .
اقسػػػػـ الطالبػػػػات عمػػػػى مجموعػػػػات عشػػػػوائية والغايػػػػة منهػػػػا هػػػػي تسػػػػهيؿ -ٕ

المناقشة داخؿ الصؼ مع الطالبات حػوؿ الموضػوعات وحػوؿ الأسػئمة التػي 
 توجهها لهف.

 دقائق( ٓٔ)                                      :لقراءة مرحمة ما قبل ا
في هذ  المرحمة أقرأ القطعة الخارجية التي أقدمها لمطالبات في بداية الدرس 
والتػػي تػػـ اختيارهػػا فػػي المرحمػػة السػػابقة واطػػرح أسػػئمة تمهيديػػة تخػػص عنػػواف 

 لوفاء بالعهد(االموضوع وهو )
اسػػػبؿ الطالبػػػات مػػػا معنػػػى الوفػػػاء بالعهػػػد ومػػػا تعػػػرفف عػػػف الوفػػػاء  المدرسػػػة:
 .بالعهد 

 طالبة : معنا  الالتزاـ 
 طالبة أخرى : معنا  الصدؽ 

 طالبة أخرى : معنا  الصدؽ مع النفس 
 المدرسة: أحسنتف 
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الوفػػاء معنػػا  الإنسػػاف يكػػوف صػػادقا مػػع نفسػػه ومػػع افخػػريف ويكػػوف صػػادقا 
ماـ نفسه بالوعد   الذي قطعه معهـ هذا هو الوفاء إمامهـ وا 

 العهد وهو الوعد الذي يقطعه معهـ عمى نفسه ويعني الأماف والضماف .
ماـ أهمها   المدرية : هؿ أخذت أحداكف عهدا عمى نفسها إماـ صديقاتها وا 

 صديقاتي الواني أحبهف  ىانس طالبة : إنا أخذت عهدا إف لا
 لوالديأخذت عهدا عمى نفسي إف أكوف مطيعة  طالبة أخرى:

 طالبة أخرى :أخذت عهدا إف أكوف مجدة في دراستي إماـ والداي
 المدرسة : بارؾ ا  فيكف جميعاً موضوعنا هو )الوفاء بالعهد(

ويعنػػي الالتػػزاـ والصػػدؽ والوفػػاء والضػػػماف  واف يكػػوف الإنسػػاف صػػادقا مػػػع 
ـ لقطعػػػه الخارجيػػػة وأعطػػػي كػػػؿ نفسػػػه ومػػػع افخػػػريف أذا وعػػػدهـ بشػػػيء اقػػػد

 طالبة نسخة وأقرؤها مع الشرح المفصؿ 
((صػدؽ ا  وَأَوْفُواْ بِالْعَهْدِ إِنَّ الْعَهْـدَ كَـانَ مَسْـؤُولاً )بسـ ا  الرحمف الرحيـ ))

 العظيـ 
هػػذا مػػا فػػي ألقػػرآف الكػػريـ مػػف آيػػات قطعيػػة الدلالػػة عمػػى أف المػػؤمف مػػبمور 

 وفاء بالعهد إي بوعود .إماـ ا  سبحانه وتعالى بال
 إما في السنة النبوية  الشريفة مف إشارات وعبارات في هذا الموضوع 

فالنبي محمد ) صؿ اله عميه وآلػه ( فػي تربيتػه الحكيمػة انػه أكػد كثيػرا عمػى 
الوفػػاء بالعهػػد فقػػد روي أبػػو داود فػػي شػػعب الإيمػػاف عػػف عبػػد ا  بػػف عػػامر 

 أنه قاؿ :
 )صػػؿ ا  عميػػه وآلػػه ( جػػالس فػػي بيتنػػا فقالػػت دعتنػي أمػػي يومػػا ورسػػوؿ ا 

لػػه أمػػه تعػػاؿ أعطيػػؾ فقػػاؿ رسػػوؿ ا  ) صػػؿ ا  عميػػه وآلػػه (ومػػا أردت إف 
تعطيه قالت أعطيه تمرا فقاؿ لها رسوؿ ا  "صػمى ا  عميػه وسػمـ "إمػا انػؾ 

 لـ تعطيه شيا كذبت عميؾ كذبه" (
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مػاـ النػاس إف يكػوف ممتزمػاً وهنا أوضح دور الإنساف إماـ ا  وأمػاـ النبػي وأ
بالوفاء بالعهد وصادقا مع نفسه ومع افخريف وانه  مبمور مف ا  عز وجؿ 

 بالوفاء به وما له مف مكانه مهمة في الإسلاـ .
 دقيقة(ٕٔ)                                            مرحمة القراءة:

ة لطريقػػاوفػػي هػػذ  المرحمػػة أقػػرأ الموضػػوع فػػي الكتػػاب المدرسػػي  تتبػػع نفػػس 
 .التقميدية بنحو ميسر 

أقرأ الموضوع قراءة انموذجيه وقبؿ القراءة اطمب مػف الطالبػات الإصػغاء -ٔ
إلػػػػى القػػػػراءة مػػػػف حيػػػػث مخػػػػارج الحػػػػروؼ وعلامػػػػات التػػػػرقيـ وتكػػػػوف القػػػػراءة 

بعػػدها اشػػرح الموضػػوع بصػػوت مناسػػب بحيػػث يصػػؿ إلػػى جميػػع الطالبػػات و 
بصورة صػحيحة وأبػيف دور الإيمػاف وانتصػار  عمػى الظمػـ وذلػؾ نمتمسػه مػف 
صدؽ الرجؿ الإعرابي والتزامه بعهد  بالرغـ مف إف وعد  كاف نهايته الموت 
وهذا الموقؼ جعؿ الممؾ يغير حكمه في تقسيـ أيامه . امنح الطالبات وقت 

س والإجابػػػة عػػػف الأسػػػئمة التػػػي لمقػػػراءة الصػػػامتة حتػػػى يػػػتمكف مػػػف فهػػػـ الػػػدر 
اطرحها إثناء الدرس وبعدها استمع إلى قراءتهف الجهريػة وأتابعهػا مػف حيػث 

 مخارج الحروؼ ونطؽ الكممات بصورة صحيحة .
أعطي تعميمػات لمطالبػات بتػدويف بعػض النقػاط التػي يتناولهػا الموضػوع  -ٕ

 في إثناء القراءة .
وفػػاء بالعهػػد هػػو مػػف الامػػور أتوصػػؿ إلػػى خلاصػػة الموضػػوع واذكػػر إف ال-ٖ

التػػػي  دعػػػا ا  عػػػز وجػػػؿ إلػػػى الالتػػػزاـ بهػػػا  واف العمػػػـ لػػػه دور فػػػي توعيػػػة 
نارتهـ مف حيث اف يكوف الإنساف  صادقاً مع نفسه ومػع افخػريف  عقولهـ وا 

 ومع المجتمع . 
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 دقيقة(٘ٔ)                                      مرحمة ما بعد القراءة :
لقطعػػػة الخارجيػػػة وموضػػػوع الكتػػػاب أنػػػاقش مػػػاتوقعفّ إف يحتويػػػه بعػػػد قػػػراءة ا

 الموضوع قبؿ القراءة وما استنتجو  بعد القراءة 
 والكتاب  ةلقطعاالمدرسة : ما وجه الشبه والاختلاؼ بيف الموضوعيف في 
 طالبة : يتشابهاف مف حيث أهمية الوفاء بالعهد والالتزاـ به

ف منزلػػػة الوفػػػاء بالعهػػػد إمػػػاـ ا  طالبػػػة أخػػػرى :فػػػي الموضػػػوع الخػػػارجي بػػػي
 سبحانه وتعالى وعند الرسوؿ 

طالبػػة أخػػرى : بػػيف موضػػوع الكتػػاب عػػف أهميتػػه فػػي الإيمػػاف ودور وتغمبػػه 
 عمى الباطؿ .

المدرسػة : أحسػنتف , بعػدها اطمػب مػػف الطالبػات إف يقػدمف ممخػص بصػػورة 
شػػػفوية عػػػف الموضػػػوع عػػػف طريػػػؽ مػػػا توصػػػمف إليػػػه مػػػف فهمهػػػف لمػػػدرس , 
وأعطػػػي ممخػػػص نهػػػائي  عػػػف أهميػػػة الوفػػػاء بالعهػػػد عنػػػد ا  وعنػػػد الرسػػػوؿ 

 ومكانته في الإسلاـ والمجتمع 
 دقائق(٘)                                            مرحمة التوسع :

في هذ  المرحمة أوجه الطالبات لتنظيـ معموماتهف وذلؾ في شكؿ قائمػه أولا:
تحتػػوي عمػػى عػػدة اسػػبله أقػػدمها بشػػكؿ نسػػأ وأوزعهػػا إلػػى الطالبػػة فػػي نهايػػة 

 الدرس لا اتوصؿ إلى مدى فهـ الطالبة لمدرس وهي 
 .الجزء المفضؿ لدي هو.......................ٔ
 المهمة هي ............................الكممات ٕ
 .ما لـ استطع فهمه هو..........................ٖ
 .اوصي بقراءة هذا الموضوع لانه...............................ٗ

 اوجه الطالبات الى القراءات الخارجية حوؿ الموضوع . ثانيا:
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 ابع الأدبيخطة انموذجية لتدريس التعبير الكتابي لطلاب الصف الر 
 عمى وفق انموذج ثيمين

 
 المادة : التعبير    الصف والشعبة : الرابع الأدبي 

 الموضوع : الصدق      اليوم والتاريخ :
 الأهداف العامة :

تنمية قدرة المتعمـ عمى سمسمة الأفكار وبناء بعضػها عمػى بعػض بجمػؿ -ٔ
 مترابطة ترابطاً منطقياً.

الموهػػػػوبيف مػػػػنهـ عمػػػػى مجػػػػاوزة التعبيػػػػر  زيػػػػادة قػػػػدرة المتعممػػػػيف لاسػػػػيما-ٕ
 المباشر إلى التعبير الفني المجازي.

 تمكينهـ مف استعماؿ الذخيرة المغوية في التعبير الواضح السميـ. -ٖ
 تنمية قدرتهـ عمى المعاني الجديدة والأفكار الطريفة.-ٗ

كسابهـ الجرأة وحسف -٘ تمكيف المتعمميف مف الجهر بالرأي أماـ افخريف وا 
 لأداء وآداب الحديث. ا
بػػداء الملاحظػػات الدقيقػػة وتشػػجيعهـ -ٙ زيػػادة قػػدرتهـ عمػػى النقػػد والتحميػػؿ وا 

 عمى المناقشة والمناظرة. 
تنميػػة قػػدرة المػػتعمـ عمػػى التعبيػػر عػػف المعػػاني والأفكػػار ببلفػػاظ فصػػيحة -ٚ

 وتراكيب سميمة. 
تمكػػػيف المػػػتعمـ مػػػف صػػػحة إخػػػراج الحػػػروؼ مػػػف مخارجهػػػا الصػػػحيحة. -ٛ

 ( .ٖٓ,ص  ٜٜٓٔ)وزارة التربية, 
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 الاهداف السموكية :
 أف يتمكف الطلاب مف أف :

 يبينَّوا مفهوَـ الصدؽ . -ٔ
 يثمنوا أهمية الصدؽ في حياة الإنساف . -ٕ
 يذكروا شواهد عف مكانة الصادؽ في المجتمع . -ٖ
 يعبروا عف الصدؽ بعبارات جميمة . -ٗ
 الكاذب في المجتمع .يميزوا بيف مكانة الإنساف الصادؽ والإنساف  -٘
 يناقشوا أفكار زملائهـ ضمف مجموعتهـ. -ٙ

 يقوموا أفكار زملائهـ ضمف مجموعتهـ. -ٚ

 يطوروا أفكار زملائهـ ضمف مجموعتهـ. -ٛ

 يتعاونوا مع زملائهـ في بناء الموضوع. -ٜ

 

 الوسائل التعميمية :
 السبورة وحسف استخدامها . -ٔ
 الطباشير الأبيض والمموف . -ٕ

 خطوات الدرس :
 ( دقائؽ٘التمهيد :                                            ) اولًا :

 يشوؽ الباحث الطلاب ويهيئهـ الى موضوع الصدؽ وذلؾ بالحديث افتي:
الباحث )المدرس( :خمؽ ا  سبحانه وتعالى الإنساف وجعمه أفضؿ مخموؽ 

نسانيته هذ  متبتية مف مجموعة القيـ , وبدوف هذ عمى    وجه الأرض , وا 
 القيـ تصبح إنسانيته مهزوزة إف لـ نقؿ معدومة .
 فمف منكـ يستطيع اف يذكر لنا بعض هذ  القيـ ن

 طالب : الشرؼ . 
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 المدرس : أحسنت . 
 طالب اخر : الأمانة . 

 المدرس : جيد .
 طالب اخر: الأخلاؽ الحسنة . 

المدرس : احسنتـ , فهذ  القيـ وأخرى غيرها كالصدؽ والإخلاص 
والتضحية وغيرها كمها قيـ يتميز بها الإنساف مف غير  مف المخموقات 

 الأخرى عمى الأرض. 
 ثانياً : تحديد الموضوع . 

المدرس : موضوعنا لهذا اليوـ هو قيمة نبيمة مف تمؾ القيـ الإنسانية وهذ  
 القيمة هي )الصدؽ( .

 ( دقيقةٓٗ)                                   ثالثاً : عرض الموضوع :
اكتب عنواف الموضوع عمى السبورة ثـ أوجه الى الطلاب مجموعة مف 
الاسئمة واكتبها عمى السبورة السؤاؿ بعد الاخر لتكوف هذ  الأسئمة عناصر 

وع الموضوع , وافسح المجاؿ لمطلاب لمتعبير شفهياً عف نواحي الموض
وابعاد  , مع عدـ الزاـ الطلاب بهذ  العناصر , اذ اف لمطلاب حؽ 

 التصرؼ فيها وابدأ بتوجيه السؤاؿ الاتي :
 المدرس : ماهو الصدؽ ن

 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 
 طالب : الصدؽ هو الكلاـ الذي يعبر عف حقيقة الأمور .

 وصدقه .طالب اخر: وهو الفعؿ او العمؿ المؤكد لصحة القوؿ 
المدرس : أحسنتما , فالصدؽ هو القوؿ والفعؿ الدالاف عمى الحقيقة الواقعػة 

 والقوؿ قد لايعد صدقاً في بعض الاحياف الا اذا دعـ بفعؿ صحيح .
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 المدرس : هؿ يستطيع احدكـ اف يضرب لنا مثلًا عمى ذلؾ ن
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 

بغػػػداد مػػػثلًا واجػػػاب بانػػػه طالػػػب : اذا سػػػئؿ شػػػخص عػػػف موعػػػد سػػػفر  الػػػى 
الجمعػػػة , فهػػػذا القػػػوؿ سػػػيكوف صػػػادقاً اذا سػػػافر الشػػػخص فػػػي  سيسافر يوـ 

 المكاف    نفسه , والا فقوله غير صادؽ . اليوـ نفسه والى 
 المدرس  : الصدؽ سمة ضرورية لمفرد اـ لا ن

 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 
وبٌ فيهمػػا وتعػػداف طالػػب : اف قػػوؿ الصػػدؽ وفعمػػه سػػمتاف ضػػروريتاف ومرغػػ

قيمتػػػػيف اجتمػػػػاعيتيف ذواتػػػػي  شػػػػبف كبيػػػػر تكسػػػػباف حاممهمػػػػا هيبػػػػة المجتمػػػػع 
 واحترامه .

 المدرس : مف يضرب لنا مثلًا لشخص اتصؼ بالصدؽ ن
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة .

طالػػب : رسػػوؿ ا  النبػػي الكػػريـ محمػػد ) صػػؿ ا  عميػػه وآلػػه ( كػػاف صػػادقاً 
لذلؾ كػاف المجتمػع القرشػي قبػؿ الاسػلاـ يكػف  في قوله وفي عممه مع الناس

له الاحتراـ والتقدير لصدقه لذلؾ لقبه القرشيوف بػ )الصػادؽ الامػيف( لصػدقه 
 وامانته .

المدرس : احسنت . مف يستطيع اف يبيف نظرة الاسػلاـ والمسػمميف لمصػدؽ      
 والصادقيف ن 

طالب : اف مكانة الصادؽ وقيمة الصدؽ كاف لهما شػبف كبيػر قبػؿ الاسػلاـ 
وارتفعتػػػػا اكثػػػػر عنػػػػد ظهػػػػور الاسػػػػلاـ , اذ اف الاسػػػػلاـ اعطػػػػى منزلػػػػة كبيػػػػرة 

وكذلؾ كاف الرسوؿ الكريـ )صػمى ا  عميػه وآلػه وسػمـ( يحػض  لمصادقيف , 
 المسمميف عمى قوؿ الصدؽ والابتعاد عف الكذب .

 اف يبتي بشاهد قرآني عمى الصدؽ ن المدرس: مف يستطيع
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 واكتب السؤاؿ عمى السبورة .
طالػػب : قػػاؿ تعػػالى عمػػى لسػػاف إبػػراهيـ )عميػػه السػػلاـ( : "واجعػػؿ لػػي لسػػاف 

 *صدؽ في الاخريف".
طالػػػب اخػػػر : قػػػاؿ تعػػػالى : "لقػػػد صػػػدؽ ا  رسػػػوله الرؤيػػػا بػػػالحؽ لتػػػدخمف 
 المسجد الحراـ اف شاء ا  آمنيف محمقيف رؤوسكـ ومقصريف لا تخافوف " 

 المدرس : مف يستطيع اف يبتي بقوؿ يبيف فيه اهمية الصدؽ ن
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 

مكاسػػب الػػدنيا , هػػـ طالػػب : قػػاؿ شػػبيب بػػف شػػيبة : "اخػػواف الصػػدؽ خيػػر 
 زينة في الرخاء , وعدة في البلاء , ومعونة عمى حسف المعاش والمعاد " .

 المدرس : مف يستطيع اف يعبر عف اهمية الصدؽ ن
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 

طالػب :كممػة صػدؽ قميمػة فػي عػػدد حروفهػا , كبيػرة فػي اهميتهػا , هػي صػػفة 
رغـ مػػف عػدـ التػػزاـ بعضػهـ بهػػا , الجميػع فػي اف نصػػفهـ بهػا عمػػى الػ يرغب 

فالمتصؼ بها مقبوؿ اجتماعياً ومحبوب بيف الناس , ويحس ببماف واطمئناف 
 وراحة باؿ . 

المدرس : احسنت . نعـ انها كممػة اكبػر مػف كونهػا لفظػا بسػيطا فعميهػا تنشػب 
العلاقػػات المتينػػة بػػيف النػػاس وبهػػا تػػزداد اواصػػر المػػودة والوئػػاـ وعػػف طريقهػػا 

ياة بشكمها الطبيعي الصحيح , وبدونها تنهػدـ العلاقػات الاجتماعيػة تسير الح
 , وتتعثر مسيرة الحياة .

 المدرس : ما مساوئ الكذب ن
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة . 

                                                           
 .   48. الشعراء /  *
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طالب : الكذب هو عكس الصدؽ , وهو ضار وغير نافع , فهو ضار 
صاحبه بالمجتمع هادـ لمعلاقات الاجتماعية , والاكثر مف هذا فهو ضار ب

 لأنه يمحؽ به الاذى ويجعمه شخصاً منبوذاً مف الجميع وغير مرغوب فيه. .
المدرس : بعد اف تعرفنا اهمية الصدؽ فمف يبيف لنا واجباتنا تجا  هذ  

 الاجتماعيةن    القيمة 
 واكتب السؤاؿ عمى السبورة .

طالػػػب : اوؿ واجباتنػػػا اف نكػػػوف صػػػادقيف فػػػي تعاممنػػػا وعلاقاتنػػػا مػػػع النػػػاس 
 كافة .

 طالب اخر : اف نبتعد عف الكذب ابتعاداً تاماً في اقوالنا وافعالنا جميعها .
طالب اخر : اف نػدعو معارفنػا وأصػدقاءنا الػى الالتػزاـ بقػوؿ الصػدؽ بشػكؿ 

 دائـ وتحاشي الكذب .
 رابعاً : الخاتمة .

المدرس : وفي ذلؾ تعبير عف التزامنا بالصدؽ قولًا وفعلًا وبػذلؾ نحيػا حيػاة 
مطمئنة سػعيدة توصػمنا الػى تحقيػؽ امنياتنػا , وبػذلؾ نكسػب رضػا ا   امنة 

 ورضا الناس عنا وهي غاية مف اسمى الغايات .
 خامساً : كتابة الموضوع .

بعػػػػد أف ينهػػػػي الباحػػػػث عػػػػرض الموضػػػػوع بػػػػالحوار والمناقشػػػػة يطمػػػػب مػػػػف 
تابػة الطلاب تهيئة دفاترهـ ومستمزمات الكتابة الأخرى في الحصة القادمة لك

الموضوع داخؿ الصؼ بعد اف يقسػـ الطػلاب الػى خمػس مجموعػات  بواقػع 
سػتة طػلاب فػػي كػؿ مجموعػػة , عمػى اف تقػػدـ كػؿ مجموعػػة مػنهـ الموضػػوع 
الػػػػذي كتبتػػػػه بشػػػػكؿ جمػػػػاعي ويكػػػػوف دور الباحػػػػث هنػػػػا هػػػػو الانتقػػػػاؿ بػػػػيف 
المجموعػػػات كػػػي يوجػػػه كػػػؿ مجموعػػػة ويقػػػؼ عمػػػى المسػػػتوى الحقيقػػػي لكػػػؿ 
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الموضػػػػػػوع فػػػػػػي حصػػػػػػة واحػػػػػػدة , ويسػػػػػػتمر  عمى كتابة  مجموعة , ويعودهـ
 الطلاب بكتابة الموضوعات عمى النحو المذكور لعشرة موضوعات.

 سابعا: قراءة الموضوعات
يطمب المدرس مف كؿ مجموعة اف يختاروا احدهـ لقراءة الموضوع ويطمب  

مػػػف بػػػاقي الطػػػلاب نقػػػد الموضػػػوع عمػػػى وفػػػؽ أسػػػس موضػػػوعية بعيػػػدة عػػػف 
 الذاتية 

ر المدرس أفضػؿ موضػوع مػف بػيف الموضػوعات التػي قرئػت مػع بيػاف ويختا
 سبب اختيار  له .

يطمب المدرس مف جميع الطلاب كتابة الموضػوع كواجػب بيتػي , كػؿ عمػى 
 حدة

 سادساً : جمع الدفاتر .
في نهاية الحصة الجديدة تجمع الدفاتر في وقت واحد مف غير تخمؼ أية  
مجموعة عف موعد التسميـ حتى يتعود الطلاب عمى النظاـ والالتزاـ  

 بالأوقات المقررة 
 سابعاً : التصحيح .

المعتمدة  يصحح المدرس الدفاتر خارج الصؼ عمى وفؽ فقرات المعيار 
الدفاتر والمبمغة الى الطلاب قبؿ بدء كتابة الموضوع الاوؿ , عمى اف تعاد

تابع الباحث قبؿ شروعه بتقديـ الموضوع مصححة في الحصة القادمة , وي
 الجديد مراجعة الطلاب تصحيحات الموضوع السابؽ ومحاولتهـ تصويبها . 
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 خطة أنموذجية لتدريس مفهوم )السجع( بخطوات
 أنموذج بوسنر

اليوم والتاريخ                                          المادة : البلاغة 
 والتطبيق

الخامس الأدبيّ                       الموضوع :  الصف والشعبة :
 السجع

 الأهداف السموكية : 
 جعؿ الطالبات قادرات عمى أفْ : 

 يعرفف السجع .  -ٔ
 يعرفف الفاصمة  .  -ٔ
 يفرقف بيف مفهومي السجع والفاصمة .  -ٕ
 يستخرجف الأسجاع الواردة في النص الأدبي .  -ٖ
 يستعممف السجع في تعبيرهف استعمالّا سميماً .  -ٗ
 يبتيف ببمثمة جديدة لمفهوـ السجع .  -٘

 الوسائل التعميمية : 
 السبورة وحسف تنظيمها .  -ٔ
 القمـ المموف والعادي .  -ٕ

 خطوات الدرس : 
 دقائق (  ٘)                                                   المقدمة :

السجع هو احد فنوف عمـ البديع , وفف أصيؿ  الطالبات :المدرسة عزيزاتي 
عُػػػػرؼ فػػػػي الجاهميػػػػة وصػػػػدر الإسػػػػلاـ , وعػػػػد  البلاغيػػػػوف مػػػػف المحسػػػػنات 
المفظية البديعية , وقد تضمنته الكثير مف السور القرآنية المباركة فهو توافؽ 

 الفواصؿ في الحرؼ الأخير منها , والفاصمة المفظة الأخيرة مف الفقرة  . 
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حَىتعالى :  قاؿ  {ٖ} مَا وَدَّعَؾَ رَبُّؾَ وَمَا قَمَى  {ٕ}وَالمَّيْؿِ إِذَا سَجَى  {ٔ}وَالضُّ
ْـ يَجِدْؾَ  {٘}وَلَسَوْؼَ يُعْطِيؾَ رَبُّؾَ فَتَرْضَى  {ٗ}وَلَلْْخِرَةُ خَيْرٌ لَّؾَ مِفَ الْأُولَى  أَلَ

َـ  {ٛ}وَوَجَدَؾَ عَائِلًا فَبَغْنَى  {ٚ} وَوَجَدَؾَ ضَالاِّ فَهَدَى  {ٙ}يَتِيمًا فَلوَى  فَبَمَّا الْيَتِي
 {ٔٔ}وَأَمَّا بِنِعْمَةِ رَبّْؾَ فَحَدّْثْ  {ٓٔ}وَأَمَّا السَّائِؿَ فَلَا تَنْهَرْ  {ٜ}فَلَا تَقْهَرْ 

" المهم إني أعوذ بك من عمم قاؿ الرسوؿ محمد ) صمى ا  عميه وآله ( : 
 لا يسمع . ونفسٍ لا تشبعُ " . لا ينفع . وقمب لا يخشع . ودعاء 

فالألؼ المقصورة في الفواصؿ : " سجى , قمػى , الأولػى , فترضػى , فػلوى 
, فهدى , فبغنى "  , والراء في : " تقهر , تنهػر " , والعػيف فػي : " ينفػعُ . 
يخشػػعُ . يسػػمعُ . تشػػبعُ "  تتفػػؽ فػػي الحػػرؼ الأخيػػر منهػػا , وسػػمي اتفاقهػػا 

الحمػاـ لجمالػػه وعػدـ تغيػر  , وسػميت الألفػاظ فػػي  سػجعاً , تشػبيهاً لػه بسػجع
هػػػػذ  الفقػػػػرات الفواصػػػػؿ , وهػػػػذ  الفواصػػػػؿ تسػػػػكف أواخرهػػػػا دائمػػػػاً لموقػػػػؼ , 
والحفػػاظ عمػػى وحػػدة الإيقػػاع الصػػوتي والائػػتلاؼ الموسػػيقي الػػذي ترتػػاح إليػػه 
الأذاف , وتطرب له النفوس , فإذا انتهت الفقرة انطمقت النفوس إلى تاليها , 

نغمػػػة وتػػػتـ النشػػػوة فينشػػػط السػػػامع , ويتضػػػاعؼ انتباهػػػه ويػػػتمكف لتكتمػػػؿ ال
المعنى مف نفسػه , فالسػجع فػي النثػر كالقافيػة فػي الشػعر,  وارتيػاح النفػوس 
لمشػعر أكثػر مػف ارتياحهػا لمنشػر والغنػػاء الػذي تصػحبه الموسػيقى اشػد تػػبثيراً 

رادة في النفوس مف المجرد منها , لذا يعمد إلى السجع عند شػدة الانفعػاؿ و  ا 
التبثير لكونه ضرباً مف التوكيد بصدؽ يعيف عمى الوصػوؿ إلػى لػُبّ المعنػى 
وتممس نواحٍ مػف الصػعب الوصػوؿ إليهػا بغيػر  إذا تطمبػه المعنػى واقتضػا  , 

 فالسجع أقرب إلى فطرة المغة والحياة الوجدانية  .  
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 دقيقة (  ٘ٔ)                         إستراتيجية التجسير المفاهيمي : 
 المدرسة : ماذا نعني بالبديع ن 

 س/ هؿ البديع مف الفنوف البلاغية ن 
 س/ هؿ السجع فف مف فنوف البديع ن 

 س/ ماذا يقصد بمفهوـ السجع ن 
 س/ ماذا يعني سجع الحماـ ن 

بعػػػد جمػػػع أوراؽ الإجابػػػة , وتسػػػجيمها عمػػػى السػػػبورة , أنػػػاقش الطالبػػػات فػػػي 
 الإجابات المعروضة أمامهفّ عمى السبورة , ثـ أسبؿ : 

 س/ ماذا يعني توافؽ الفواصؿ في الحرؼ الأخير ن 
 س/ ماذا يعني التوافؽ ن 

 س/ ماذا يعني المفظة الأخيرة في الفقرة ن 
 دقائق (  ٓٔ)                لمفاهيمي : إستراتيجية التفاضل والتبديل ا

 س/  توافؽ الفواصؿ في الحرؼ الأخير يسمى سجعاً ن 
 س/ هؿ يزداف الكلاـ في السجع ن 

" المهــم إنــي أعــوذ بــك مــن عمــم لا ينفــع ، س/ قػاؿ صػػمى ا  عميػػه وآلػه : 
 وقمب لا يخشع ، ودعاء لا يسمع ، ونفس  تشبع " 

  عميه وآله وسمـ( فف بلاغي , نوعه ن في قوؿ الرسوؿ محمد )صمى ا 
 س/ ما الفرؽ بيف السجع , والفاصمة ن 

هػػذ  الأسػػئمة لهػػا تػػبثير كبيػػر فػػي الطالبػػات فػػي اكتسػػابهف المفهػػوـ وتهيػػبتهف 
لقبػػػوؿ الإجابػػػات الصػػػحيحة التػػػي يتوصػػػمفّ لهػػػا عػػػف طريػػػؽ النقػػػػاش , وأف 

 المعمومات الصحيحة هي : 
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 دقائق (  ٓٔ)                                     إستراتيجية التكامل : 
البػػػػديع , مػػػػف الفنػػػػوف البلاغيػػػػة , ومػػػػف فنػػػػوف البػػػػديع السػػػػجع : وهػػػػو توافػػػػؽ 
الفواصػػػؿ فػػػي الحػػػرؼ الأخيػػػر منهػػػا , ويعنػػػي أف تتفػػػؽ فقرتػػػاف أو أكثػػػر فػػػي 

الَّذِي خَمَقَنِي فَهُوَ يَهْػدِيفِ الحرؼ الأخير منها كحرؼ النوف في قوله تعالى:) 
 وَالَّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذِي هُػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوَ يُطْعِمُنِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي وَيَسْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقِيفِ  {ٛٚ} 
ذَا مَرِضْػػتُ فَهػُػوَ يَشْػػفِيفِ  {ٜٚ}  ّـَ يُحْيِػػيفِ  {ٓٛ}وَاِ  ( الشػػعراء {ٔٛ} وَالَّػػذِي يُمِيتنُِػػي ثػُػ
:ٚٛ-ٛٔ   

فػػػػالنوف فػػػػي " يهػػػػديفِ , يسػػػػقيفِ , يشػػػػفيفِ , يحػػػػيفِ " سػػػػميّ اتفاقهػػػػا سػػػػجعاً , 
, لمػػا لػػه تػػبثيراً فػػي النفػػوس , تشػػبيهاً لػػه بسػػجع الحمػػاـ لجمالػػه وعػػدـ تغيػػر  

 وأسرها الوجداف والأذهاف , والفاصمة المفظة الأخيرة مف الفقرة . 
 دقائق (  ٘)                                                   التقويم :

 س/ ماذا يقصد بمفهوـ السجع ن 
 س/ ما يعني التوافؽ  ن 

 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الفاصمة ن 
 س/ ما الفرؽ بيف مفهوـ السجع والفاصمة ن 

ؾَ عَفا "  ََ ذا مَؿَ ذا أعاف كفى . وا   س/ قيؿ : " الحرُّ إذا وعدَ وفَى . وا 
 استخرجي الألفاظ المسجوعة ن      

 س/ أعطي مثالًا لمسجع ن 
س/ ) ألِف جانبؾ لقومؾ يحبوؾ , وتواضع لهـ يرفعوؾ , وابسط لهـ وجهؾ 
يطيعػػػػػوؾ , ولا تسػػػػػتبثر عمػػػػػيهـ بشػػػػػيء يسػػػػػوُدوؾ ( . اسػػػػػتخرجي الفواصػػػػػؿ 

 الألفاظ ن 
 س/ أعطي مثالًا لمفاصمة ن 

 ٖٔالتمرينات صالواجب البيتي : -
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 أنموذج خطة تدريسية يومية عمى وفق أنموذج جيرلاش وآيمي
 

اعد المغة العربية                    التاريخ :  المادة :قو   
الصف والشعبة : الرابع                                                 

الحصة:                                   
 أولًا: تحديد المحتوى :

 موضوعات كتاب قواعد المغة العربية لمصؼ الرابع الأدبي 
 الموضوع الأوؿ : أعماؿ المصدر 

 ثانياً: تحديد الأهداف :
الأهداف السموكية . -أ     

 جعؿ الطالب قادراُ عمى أف:
يعرؼ المصدر . -ٔ  
يذكر متى يعمؿ المصدر . -ٕ  
يذكر الحالات الثلاثة لأعماؿ المصدر. -ٖ  
يميز بيف المصدر  وغير  مف المشتقات في جمؿ تعرض عميه . -ٗ  
المصدر مف )أف والفعؿ ( و)ما والفعؿ (.يحدد  -٘  
يعرب الجممة التي فيها المصدر العامؿ  . -ٙ  
يستخرج معموؿ المصدر في جمؿ تعرض عميه  . -ٚ  
يفرؽ بيف الفعؿ و المصدر في جمؿ تعرض عميه . -ٛ  
يفرؽ بيف  المصادر العاممة في جمؿ تعرض عميه. -ٜ  
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 ثالثاً: الاختبار القبمي :
اختباراً قبمياً  في بداية التجربة ؛ وتـ عف طريقه التعرّؼ  أجرى المدرس

عمى استػعػداد الطلاب لمدرس ؛ ومعرفة المعرفة السابقة لديهـ ) المعرفة 
 القبمية(

 فبظهر الضعؼ  الواضح في :
عمؿ المصدر . -ٔ  
المصدر الداؿ عمى الأمر .  -ٕ  
المصدر المقدر  ببف والفعؿ وما والفعؿ . -ٖ  

 رابعاً : تحديد استراتيجيات التدريس : 
طرائؽ التدريس . -ٔ  

 تـ تحديد طريقة التدريس عمى وفؽ رأي السادة الخبراء وكانت
)طريقة حؿ المشكلات(   
الوسائؿ التعميمية . -ٕ  

 السبورة: أقلاـ الماجؾ المموف.
 خامساً :تنظيم المجموعات :

جموعات بشكؿ يراعي تـ توزيع طلاب المجموعة التجريبية إلى خمس  م
 فيه الفروؽ الفردية  بيف الطلاب ,وكانت تسميتها بالنحو افتي :

المجموعة الأولى                  المتنبي  -ٔ  
المجموعة الثانية                  الجواهري  -ٕ  
المجموعة الثالثة                   الفرزدؽ  -ٖ  
عشىالمجموعة الرابعة                 الأ -ٗ  
المجموعة الخامسة                السياب  -٘  
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 سادساً :تحديد وقت الدرس وتوزيعه: 
وزع المدرس الوقت المخصص عمى وفؽ طريقة عرض المادة وبحسب كؿ 

 خطو  
 سابعاً : تخصيص المكان :

حدد المدرس مكاف الدرس فكاف :    
لمبنيف .الصؼ الرابع الأدبي الشعبة )ب (في إعدادية المصطفى   

 ثامناً :اختيار مصادر التدريس : 
 استعاف المدرس بعدد مف المصادر لتدريس الموضوع .

معاني النحو             /تبليؼ فاضؿ السامرائي  -ٔ  
النحو الوافي             / تبليؼ عباس  حسف-ٕ  
جامع الدروس العربية  /تبليؼ مصطفى الغلاييني  -ٖ  
الكتاب المقرر .  -ٗ  

الدرس . خطوات  
:                                            ) دقيقتان ( الشعور بالمشكمة -أ  

وهذ  الخطوة تتمثؿ بادراؾ معوؽ أو عقبه تحوؿ دوف الوصوؿ إلى الهدؼ 
 وتكوف في الصورة افتية.

: عرض مجموعة مف الأمثمة التي تنتمي إلى إعماؿ المصدر وذلؾ المدرس
ة  وعمى النحو افتي .بتدوينها عمى السبور    

انجازاً  الواجب ودفاعاً عف الوطف . -ٔ  
يجبُ عمينا احتراـ كػؿّ إنسػاف. -ٕ  
عجبتُ مف مدحٍ المتكمـ نفسهُ . -ٖ  
المؤمفُ كثيُر الاستغفار  ربّه. -ٗ  
تحسفُ بؾ استشارةُ  العقلاءِ . -٘  
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:أ طرح السؤاؿ افتي:  عيف المصدر العامؿ عمؿ فعمه  وبيف المدرس 
 نوعه ثـ اذكر معموله  في الجمؿ  أعلا .

 تحديد المشكمة :                                  ) ثلاث دقائق ( -ب
ويعني وصفها بدقه مما يتيح رسـ حدودها  وما يميزها مف سواها وتكوف 

 في الصورة افتية:
المدرس :أعطي  شيئاً  موجزاً عف إعماؿ المصدر مف اجؿ تعريؼ 

 الطلاب أف المشكمة تكمف في أعماؿ المصدر  في حالتيف: 
 الأولى : أفْ يكوف دالًا عمى الأمر نائباً عف فعمه المحذوؼ وجوباً .

الثانية: أفْ يكوف صالحاً لأف يقدر ببف والفعؿ أو ما والفعؿ سوأ كاف مضافاً 
 ؛أـ محمى ببؿ. أـ منوناً 

 .جمع البيانات المرتبطة بالمشكمة  -ج
وهذ  الخطوة تعػيف الطػلاب بعػد أف حػددت المػشكمة وعػناصرها وحػدودها 
بػتعػيف المصادر الفضمى المتاحة لػجمع المعػمومات والػبيانات  التي تتعمػؽ 

 بمشكمة موضوع الدرس )إعماؿ المصدر (
 دقيقة ( ٘ٔ)                                       اقتراح الحمول : -د

تتمثؿ في قدرة الطلاب عمى إيجاد عدد مف الحموؿ المقترحة لحؿ المشكمة 
المطروحة )موضوع الدرس ( والمدرس في هذ  الخطوة يستقبؿ الحموؿ 

 المقترحة مف الطلاب ويدونها عمى السبورة مف اجؿ مناقشتها .

الموضوع هو أعماؿ المصدر وبينا في الدرس السابؽ عرفنا أف المدرس :
أف المصػدر يعمؿ عمؿ فعػمه في حالتػيف  الأولػى : أف يكػوف دالًا عمػى 
الأمػػر, الػثانيػة: أف يػكػػػوف صالحاً أف يقدر ببف والفعؿ  أو ما والفعؿ  
وطرحنا ذلؾ عمى أنه مشكمة  وطمبت منكـ أف تبتوا في هذا الدرس بعدد 

 ا الحموؿ التي أتيتـ بها نمف الحموؿ المقترحة فم
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فيجيب أحد طلاب المجموعة الأولى) المتنبي (عمى  الجمػمة الأولى )انجػازاً 
الواجػبَ ودفاعاً عف الوطفِ ( إف المصدر العامؿ عمؿ فعمه في الجممة هو 

نوعػه   ) نائب عػف طالب آخر :أحسنت ,وما نوعػه, المدرس)إنجازًا (  
 معموله  )الواجب ( ،طالب آخرػا معمولهأحسػنت ومالمـدرس :فػعمه ( 

 أحسنت .المدرس : 

ثـ يجيب أحد طلاب المجوعة الثانية )الجواهري (  عمػى الجػممة الثانية 
ُـ كؿً  إنساف ( إف المصدر العامؿ عمؿ فعمه  في  )يػجب عمػػينا احترا

نوعه )مجرد  طالب آخر:أحسنت وما نوعه,المدرس الجػممة هػو ) احتراـ( 
طالب آخر أحسنت وما معموله, المدرس:والإضافة ,منوف,(  مف أؿ
 )كؿ(.   معموله

 أحسنت. المدرس:
ثـ يجيب أحد طلاب المجموعة الثالثة )الفرزدؽ( عمى  الجممة الثالثة 
)عجبتُ مف مدحِ المتكمـ نفسهُ ( إف المصدر العامؿ عمؿ فعمه  في الجممة 

 نوعه  ) مضاؼ ( آخرطالب أحسنت  وما نوعه, المدرس: هو )مدح ( 
المدرس : )نفس (. معمولهطالـب آخـر : أحسنت  ومػا معموله,المدرس

 أحسنت . 
ثـ يكمؿ أحد طلاب المجموعة الرابعة )الأعشى ( عمى الجممة الرابعة 
)المؤمػفُ كثػػيرُ الاستغػفار ربػهّ (إف المػصدر العامؿ عػمؿ فعمه في  الجممة 

)محمػّػى بػ أؿ  طالب آخـروما نوعػه ,   سنتأحالمدرس :هػو  ) الاستغػفار( 
 )ربّ(.  طـالب آخـر معموله : أحػسنت وما معػمولػه , الـمدرس( 
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ثـ يجيب أحد طلاب المجموعة الخامسة )السياب (عمى الجػممة الخػامسة 
)تػحػسفُ بػؾَ  استشارة العقلاءَ( إف المصدر العامؿ عمؿ فعػمه  في الجػممة 

 )اسػتشػارة ( هو 
 : أحسنت وما نوعػه المدرس

 )مػجرد مػف أؿ  الإضػافة  ,مػنوف ( نوعػه  طالـب آخر
 معموله )العقلاء ( طالب آخرأحسنت  وما معموله , المدرس :

 :أحسنت .المدرس
دقيقة ( ٕٓدراسة الحمول المقترحة :                           )  -هـ   

الطلاب كحموؿ لكؿ مشكمة مف المشكلات  بعد تدويف الحموؿ المقترحة مف
الموجودة في كؿ واحدة مف الجمؿ المعروضة عميهـ عمى السبورة نبتي 
عمػى دراسػة هػػذ  الحػمػػوؿ الواحد بعد افخر وبياف ما هو صحيح وتصحيح 
 ما هو خاطػُ مػف طريؽ مػنػاقشػة هػذ  الحموؿ مع الطلاب حتى تقودنا هذ 

 حالتي عمؿ المػصدر عمػػػؿ فعمه المناقشة  إلى معرفة  
نبتي افف عمى دراسة هذ  الحموؿ المقترحة مف قبمكـ والتبكد مف المدرس:  

مدى صحة كؿ واحد منها بمطابقتها مع القاعدة النحوية الخاصة بػ أعماؿ 
المصدر  إذ إف هناؾ حالات يعمؿ المصدر عمؿ فعمه  وسندرسها الواحد 

 بعد افخر .
المقػترح مػف طلاب المػجموعػة الأولػى )الػمتنبي( كحػؿ  :الحؿالمدرس

لػممػشكمة فػػي الجممة الأولى )إنجازاً الواجب ودفاعاً عف الوطف ( إذ قالوا  
إف المصدر العامػؿ عػمؿ فعمه هو )إنجازاً (ونوعه )نائب عف فعمه ( 

الخاصة ومعموله )الواجب(  وعند مطابقتنا لػهذا الكلاـ مع القاعدة النحوية  
بػ أعماؿ المصدر  نجد أف هذا الحؿ مطابؽ لأحدى حالات عمؿ المصدر 
وقد أصاب الطلاب في هذا الحؿ  ويمكف مف خلاؿ هذا الكلاـ أف 
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نستخمص الشرط الأوؿ مف الحالة الأولى لعمؿ المصدر عمؿ فعمه ؛ هؿ 
 يستطيع أحدكـ أف يصوغ هذا الشرطن

يعمؿ المصدر عمؿ فعمه إذا كاف مف المجموعة الأولى: )المتنبي (  طالب
 دالًا عمى الأمر نائب عف فعمه المحذوؼ وجوباً مثؿ : )منعاً الظُمـُ ( 

 أحسنت .المدرس :
:الحؿ المقترح مف طلاب المجموعة الثانية )لجواهػري ( كػحؿ المدرس 

لممػشػكمة فػي الجممة الثانية )يجب عمينا احتراٌـ كؿ إنساف (  إذ قالوا إف 
لعامؿ عمؿ فعمه هو ) احػتراـٌ ( ونوعه )مػجرد مف أؿ والاضافه ,  المصدر ا

منوف(ومعػموله )كػػؿ ( وعػند مطابقتنا  هذا الكلاـ مع القاعدة النحوية 
الخاصة بػ أعػماؿ المػصدر نػجد أف هػذا الحػؿ مػطابػؽ لأحدى حالات عمؿ  

لكلاـ المصدر  وقد أصاب الطلاب في هذا الحؿ ويمػكف مف خلاؿ هػذا ا
أف نستخمص الشرط   الأوؿ مف الػحالػة الثانية لعػمؿ المصػدر عمػؿ فػعػمه 

 هػؿ يستطيع أحدكـ أف يصوغ هذا الشرط ن 
مف المجموعة الثانية :) ألجواهري ( يعمؿ المصدر عمؿ فعمه إذا  طالب

 كاف صالحاً لأف يقدر) ببف والفعؿ( أو) ما والفعؿ(  مثؿ: 

                  كفؾ النفس عف طلاب الفضوؿما أرى الفضؿ والتكرـ إلا
أحسنت .المدرس:   

الػحػؿ المقػػترح مػف زملائػكـ فػي المػجموعػة الػثالثػة )الػفػرزدؽ( الـمدرس :
كػحػؿ لممشكمة فػي الجممة الثالثة )عجبتُ مف مدح المتكمّـ نفػسهُ(إذ قالوا إف 

ؼ( ومعموله )نفػس( المصػدر الػعامػػؿ عمؿ فعمه هو )مدحٍ(ونوعه) مضا
وعػند مطابقػتػنا لهذا الكلاـ مع القػػاعػدة النحوية الخاصة بػ أعػمػاؿ الػمصػدر 
نجػد أف هػذا الحػػؿ مطػابػؽ لأحػػدى حػالات عمػػؿ المصدر  وقػد أصاب 
الطلاب في هذا الحؿ ويمكف  مما تقدّـ أف نػستخمػص الشرط الثاني مف 
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عػمؿ فعػمه هػؿ يسػتطيع أحدكـ أف يصوغ هذا الحالة الثانية لعػمؿ المصػدر 
 الشرط ن           

مف المجػموعة الػثالػثة )الػفرزدؽ (يعػمؿ المػصدر عمؿ فعمه إذا كاف  طالب 
صالحاً لأف يقدر) ببف والفعؿ( )وما والفعؿ( سػواء أكػاف مػضافاً  مػثؿ : 

 )نصػرؾَ المظػػموُـ مػػروءةٌ(.
:أحسنت . المدرس  

الحػؿ  المػقػترح مف زملاػئكـ فػي المجمػوعة  الرابعػة )الأعػػشى المدرس : 
(كػحػػؿ لممشكمة فػي الجممة الرابعة )المؤمف كثير الاستغفار ربّه ( إذ قالوا 
إف الػمصدر العامػؿ عػمؿ فعمػه هو )الاستغفار (ونوعه )محمى بػ أؿ 

عدة النػحوية الخاصػة (ومعموله )ربّ( وعػند مطابقػتنا لػهذا الػػكلاـ مػػع الػقا
بػ أعػماؿ المػصدر نػجػد أف هػذا الػحؿ مطػابػؽ لأحػدى حالات عػمؿ 
المصدر وقد أصاب الطلاب في هذا الحؿ ويمكف مما تقدّـ  أف نستخمص 
الشرط الخامس مف الحالة الثانية  لعمؿ المصدر عمؿ فعمه هػؿ  يسػتطيع 

 أحدكـ أف يصوغ هذا الشرطن  
ة الرابعة )الفرزدؽ( يعمؿ المصدر عمؿ فعمه إذا كاف مف  المجموع طالب

صالحا لأف يقدر) ببف والفعؿ( )وما الفعؿ(    سواء أكاف محمى بلؿ مثؿ :     
 )الػوطػنيٌ شديدُ الحب إلى وطػنهَ(

:أحسنت. المدرس  
:الحؿ المقترح مف زملائكـ في المجموعة الخامسة )السياب(كحؿ المدرس 

امسة  )تحسفُ بؾ استشارةٌ  العقلاءَ (  إذ قالوا إف لممشكمة فػي الجممة الخ
المصدر العامؿ عمؿ فعمػه هػو)اسػتشػارة (ونوعػه )مجرد مف أؿ والإضػافة 
منوف( ومعػموله )العػػقلاء( وعػػنػد مطابقتنا لػهذا الكػلاـ مػع الػقاعػدة النحوية  

عػمؿ  الخاصة بػ أعماؿ المصدر نجد أف هذا الحؿ مطابؽ لأحػدى حالات
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المصدر وقػد أصاب الطلاب فػي هذا الحؿ  ويمكػػف مما تقدّـ  أف 
نستػخمص الشرط الرابػع مف الحالة الثانية  لػعمؿ المصدر عمػؿ فعمه هؿ   

 يستطيع أحدكـ أف يصوغ هذا الشرطن  
مػف المجموعة الخامسة )السياب (يػعمؿ المػصدر عػمؿ فعػمه إذ كػاف  طالب

ف والػفعؿ()و ما والػفعؿ( سػواء كاف مػنوناً مثؿ:  صالحا لأف يقػدر) بب
 )وجػب عمػينا إكػراـٌ كػؿ مخمص(.

: أحسنت .المدرس   

 ممخص الدرس :
بعد الانتهاء مف إجابات الطػلاب,اعمؿ بإعػادة سريعػة ووافػيه لػمموضوع 
واجػب عػف تساؤلات الطلاب واستفساراتهـ  إف وجدت ,ثـ  احدد الواجب 

 البيتي.

 دقائق ( ٘تاسعا:التقويم التكويني :                                    ) 
 س: ضع مصدراً موضع )إف والفعؿ (و)ما والفعؿ ( فيما يبتي .    

يسرني أف تطيع والديؾ   -ٔ       

إف تنصر المظموـ مروءة                                              -ٕ      
يعجبني ما تفعؿ الخير    -ٖ      

 أكبرتؾ لأف قمت الحؽ       -ٗ
 ساءني إف فقدت الكتاب         -٘
 عاشراً: التغذية الراجعة المرتدة. 

 . التغذية الراجعة المستمرة في أثناء الدرس ويجري المدرس
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ت خطواعمى وفق نموذجية لتدريس موضوع )الفعل الماضي( أخطة 
 الجمعي()أنموذج التحري 

 اليوم والتاريخ :                              المادة: قواعد المغة العربية
 الفعل الماضيالصف : الرابع الأدبي                       الموضوع: 
 الشعبة :                                     الحصة :

                      خطوات الدرس عمى وفق أنموذج التحري الجمعي                
موكيَّة : -  الأهداف السِّ

 ػ: عمى أف اً جعؿ الطالب قادر 
 يعرّؼ الفعؿ الماضي. -ٔ
 يعدد حالات بناء الفعؿ الماضي  عمى السكوف. -ٕ
 يعدد حالات بناء الفعؿ الماضي  عمى الفتح. -ٖ
 يعدد حالات بناء الفعؿ الماضي  عمى الضـ. -ٗ
 يذكر موقع تاء التبنيث الساكنة مف الأعراب. -٘
 يذكر موقع التاء المتحركة مف الأعراب. -ٙ
 يوضح حركة بناء الفعؿ الماضي في جمؿٍ تعرض عميه. -ٚ
 يميّز الفعؿ الماضي مف غير  مف الأفعاؿ في جمؿ تعرض عميه. -ٛ
 يبيف علامة بناء الفعؿ الماضي في جمؿٍ تعرض عميه. -ٜ

يعػػػػيف الجممػػػػة التػػػػي وقػػػػع فيهػػػػا خطػػػػب نحػػػػوي يتصػػػػؿ بػػػػبعراب الفعػػػػؿ  -ٓٔ
 الماضي.

 يعرب جملًا تحتوي عمى أفعاؿ ماضية إعراباً صحيحاً. -ٔٔ
 يسند الفعؿ الماضي إلى ضمائر الرفع المتحركة والساكنة . -ٕٔ
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 الوسائل التَّعميميَّة:
 السبورة وحسف استعمالها وتنظيمها.-ٔ
 ألأقلاـ الممونة .-ٕ
 الكتاب المنهجي -ٖ

 وضع الصف :
الطلاب ويكوف عندهـ فكرة واضحة مف  رتب الصؼ مفالدرس يُ ء بد عند

طريقة الجموس في الصؼ يُجمس الطلاب في مجموعات معدة مسبقا مع 
مراعاة الرؤية الواضحة لمسبورة مف الطلاب كافة ويُراعى جموس قائد 

 الشكؿ افتي :ػالمجموعة في الوسط ورُتبت الجمسة عمى ما موضح في 
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يُحدد قائد لكؿ مجموعة  وبعد جموس الطلاب ببماكنهـ المحددة لهـ مسبقاً ,
شرح المهمة وقيادة الحوار والتبكد مف مشاركة الجميع . ه تكوف مهمت

 أوراؽالمدرس ويقوـ بتسمـ بيف الطلاب و والمنسؽ وهو عضو الارتباط 
عادتهاالعمؿ مف المدرس الخاصة بمجموعته وتوزيعها بيف الطلاب  بعد  وا 

نهاية الدرس لممدرس.و طالب المعمومات  يطمب المعمومات الرسمية ذات 
المسجؿ الذي يؤدي دور ذاكرة و  , القضية المدروسة أوضوع الصمة بالمو 

 إليهالمجموعة, ويقوـ بتسجيؿ الملاحظات وتدويف كؿ ما تتوصؿ 
 المجموعة مف نتائّ .                   

 خطوات الدرس :
 دقائق( ٘)         التمهيد:                                           

مع الطلاب بالحديث عف الموضوع السابؽ ) أَقساـ الكلاـ ( ,  سأبدأ الدر 
التي  تطرح عدد مف الأسئمة التمهيدية التي تتعمؽ بالمعمومامف طريؽ 
, وذلؾ  وتكوف ذات علاقة بموضوع الدرس الجديد دراستها ,سبؽ لهـ 

لاستثارة دوافعهـ , فضلا عف تهيئة أذهانهـ لمدرس الجديد , وتكويف الرغبة 
 ـ في المشاركة في الدرس , وعمى النحو افتي:  لديه
أفَّ  موضوع السابؽ: عممتـ مف دراستكـ لقواعد المغة العربية في ال سدرَّ المُ 

 ن فمف منكـ يستطيع أف يذكر أقساـ الكممة , الكممة تقسـ عمى ثلاثة أقساـ
 .حرؼ,فعؿ, تقسـ الكممة عمى اسـ  : طالب

, فمف كلاـ ـ أفَّ الفعؿ هو جزء مف أجزاء البما أنكـ عممت , جيد : سدرَّ المُ 
 ن منكـ يستطيع أف يعرؼ الفعؿ

 . بزمفٍ  اً ما دؿَّ عمى معنى في نفسه مقترن :آخر طالب
الأفعاؿ بحسب الأزمنة في المغة العربية تقسـ عمى  , أحسنت : سدرَّ المُ 

 ن ثلاثة أنواع فمف منكـ يستطيع أف يذكرها
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 ., أمر مضارع , ماضٍ  :آخر طالب
 طريؽوتكوف مف , موضوع الدرس الجديد  لاب إلىالط أهيُ أذهافثـ  

ـ الفعؿ الماضي وهو ما دؿَّ عمى وقوع حدث مقترف إعطاء فكرة عف مفهو 
بزمف مضى قبؿ زمف التكمـ , وعلامته قبوؿ تاء التبنيث الساكنة مثؿ: ) 

 . , والضمير المتكمـ مثؿ: )رسمَتُ الموحةَ (  )رسمَتْ زينبُ الموحةَ 
 تقديم الدرس :

 متبعاً وهو ) الفعؿ الماضي ( عمى السبورة  أثبتهحدد موضوع الدرس و أ
 : أنموذج التحري الجمعي  خطوات

 ٘اً . )ومخطط اً محير  اً ب تضم موقفمطلالالخطوةالاولى: تقديم مشكمة 
 دقائق(

في هذ  الخطوة أعرض  المشكمة وألفت انتبا  الطلاب نحو الجمؿ المدونة 
 السبورة  وعمى النحو افتي :عمى 

 رسَ .كتبَ محمدُ الدَّ  -ٔ
   رسَ .كتبَتْ فاطمةُ الدَّ  -ٕ
 . رسَ ػ كتبْتُ الدَّ ٖ
 . رسَ كتبْنا الدَّ  -ٗ
 . رسَ الطالباف كتبَا الدَّ  -٘
 رسَ .الطالباتُ كتبْفَ الدَّ  -ٙ
 . رسَ الطلابُ كتبُوا الدَّ  -ٚ

المُدرّْس : طلابي الأعزاء عميكـ أف تعمموا أفَّ الفعؿ الماضي مبنيّّ دائماً 
نيعمى الفتح إذا لـ يتصؿ به شيء , وتعمموف أيضاً أفَّ الحركة الإعرابية تقع  ʆا
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عمى آخر حرؼ أصمي في الفعؿ الماضي وعمى ما هو الحاؿ في الفعؿ 
 . )كتبَ( فالحركة وقعت عمى أخر الحرؼ الصحيح وهو )الباء(

 مثاؿ : كتبَ محمدُ الدّرسَ .
 ما حركة البناء لمفعؿ الماضي في الجممة الأولى ن : سدرَّ المُ 
 الفعؿ )كتبَ( مبني عمى الفتح . - سدرَّ المُ 
 ما السبب ن - سدرَّ المُ 
 لأنه لـ يتصؿ به شيء . - سدرَّ المُ 

مؿ المُدرَّس : افف تبمموا الأفعاؿ الماضية الأخرى التي تحتها خط في الج
 المدونة عمى السبورة , وتبينوا علامات البناء الُأخريات وموضحيف السبب. 

 دقائق( ٓٔ)بالنسبة إلى الموقفب فعال الطلاأردود  الخطوة الثانية:تعرف
جابات الطلاب )بعد التحري الجمعي بيف لإستمع افي هذ  الخطوة 

 الطلاب .عدد مف الطلاب( بالنسبة إلى الموقؼ المعروض فيجيب 
 س : ما حركة البناء لمفعؿ الماضي في الجممة الثانية نالمُدرّْ 

 مبني عمى الفتح . طالب : الفعؿ )كتبَتْ(
 س:ما السبب نالمُدرّْ 

 طالب آخر: لاتصاله بتاء التبنيث الساكنة .
ومف منكـ يذكر لي حركة البناء لمفعؿ الماضي في الجممة  , جيد س:المُدرّْ 
 ن الثالثة

 . كتبْتُ( مبني عمى السكوف الفعؿ) طالب آخر:
 ما السبب ن س:المُدرّْ 

 . تصاله بتاء الفاعؿلا طالب آخر:
ومف منكـ يذكر لي حركة البناء لمفعؿ الماضي في  , أحسنت س:المُدرّْ 

 الجممة الرابعة ن
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 . الفعؿ) كتبْنا( مبني عمى السكوف آخر : طالب
 ما السبب ن س:المُدرّْ 

 متكمميف.تصاله بػ ) نا (الطالب آخر:لا
ومف منكـ يذكر لي حركة البناء لمفعؿ الماضي في  , أحسنت س:المُدرّْ 

  نالجممة  الخامسة
 مبني عمى الفتح . الفعؿ )كتبا( آخر: طالب
 ما السبب ن س:المُدرّْ 

 . ثنيف(لؼ الأَ أَ تصاله بػ )لا طالب آخر:
الجممة ومف منكـ يذكر لي حركة البناء لمفعؿ الماضي في  , جيد س:المُدرّْ 

 السادسةن
 . الفعؿ) كتبُوا( مبني عمى الضـ طالب آخر:

 ما السبب ن س:المُدرّْ 
 . تصاله بػواو الجماعةطالب آخر: لا

ومف منكـ يذكر لي حركة البناء لمفعؿ الماضي في  , أحسنت المُدرَّس:
 الجممة السابعة ن

  . الفعؿ) كتبْفَ( مبني عمى السكوف طالب آخر:
 ن س:ما السببالمُدرّْ 

 . تصاله بػنوف النسوةلا طالب آخر:
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مهمة قابمة لممعالجة وغها بنحو تحديد المشكمة وص -: الخطوة الثالثة
 دقائق( ٘. ) في المجموعات ومسؤولياتهم بدوار الطلاأَ  والبحث وتحديد

وافف أصبح واضحاً لديكـ أفَّ الفعؿ الماضي ليس له علامة  س :المُدرّْ 
نَّما متعددة وهذ  مشكمة نستطيع أف نبمورها بنحوها النهائي  , بناء واحدة وا 

 مف طريؽ طرح السؤاؿ افتي:
مف طريؽ التوضيح السابؽ وأي بمعنى  ما علامات بناء الفعؿ الماضي

 عمى الضـمتى يبنى عمى الفتح, وعمى السكوف, و 
 إذ , في كؿ مجموعة في الدروس السابقة بلادوار الطأَ د دِ حُ  ذلؾبعد و 

مسجؿ و  عيف قائد لممجموعةأو أكثر يُ  مجموعات عمى ثلاثيقسـ الصؼ 
 .وطالب لممعمومات منسؽو  لممعمومات

 دقائق( 7. )المعالجة الجمعية  -: الخطوة الرابعة
 الإجابة بنحو جمعي .  إلىب في كؿ مجموعة لموصوؿ لاالط يتنافس

 دقائق (  8الذي حققه الطلاب . )رصد مدى التقدم  -الخطوة الخامسة :
المجموعات ه بيف المجموعات تعرؼ مدى التقدـ الذي تحقق مدرساليتجوؿ 

شترؾ مع يو  , المكتوبة لكؿ مجموعة الإجابات وجمع للإجابةفي التوصؿ 
عطاءمف  إجابةفي مناقشة كؿ  لابالط التغذية الراجعة وتعزيز  الإجابات.وا 

مدرس مخص اللاب يوالط مدرسالصحيحة ونتيجة لممناقشة بيف ال الإجابات
 :عمى النحو افتيالصحيحة و  الإجابات
 مف طريؽ التوضيح السابؽن ما علامات بناء الفعؿ الماضي المُدرّْس:

 الفتحة : طالب
 ن وبعد أحسنت : سالمُدرّْ 

 . السكوف طالب آخر:
 ن وبعد أحسنت : سالمُدرّْ 

ني ʆا
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 . طالب آخر : الضمة
 . ؿ الماضي ثلاثإذف علامات بناء الفع , أحسنت : سالمُدرّْ 
 . الفتحة-ٔ
 . السكوف-ٕ
 الضمة .-ٖ

 المُدرّْس: متى يبنى الفعؿ الماضي عمى الفتح ن
 . إذا لـ يتصؿ به شيء : طالب
 ن أحسنت وبعد : سالمُدرّْ 

 . : إذا اتصؿ به تاء التبنيث الساكنة الطالب
 ن أحسنت وبعد : سالمُدرّْ 

 . إذا اتصؿ به ألؼ الاثنيف طالب آخر :
 . أحسنت : المُدرَّس
 متى يبنى الفعؿ الماضي عمى السكوفن سالمُدرّْ 
 . به تاء الفاعؿ تإذا اتصم : طالب
 ن وبعد . س : أحسنتالمُدرّْ 

 . به ) نا ( المتكمميف تإذا اتصم طالب آخر :
 ن أحسنت وبعد س:المُدرّْ 

 . به نوف النسوة تإذا اتصم طالب آخر :
 . أحسنت : سالمُدرّْ 
 س متى يبنى الفعؿ الماضي عمى الضـالمُدرّْ 
 . به واو الجماعة تإذا اتصم : طالب
 . أحسنت س :المُدرّْ 
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استثارة البحث الجمعي وتشجيع انماط متعددة من  -: الخطوة السادسة
 دقائق (ٓٔأُخر. )لمواجهة مواقف النشاط 

 في هذ  الخطوة يعرض المدرس وسائؿ تعميمية أُخريات , ويوجه عدداً مف
 لاستثارة البحث الجمعي , ولمتحقؽ مف فهـ الطلاب لمموضوع . الأسئمة
 ن س: مف يُعَرّْؼ الفعؿ الماضيالمُدرّْ 
 . هو ما دؿ عمى وقوع حدث مقترف بزمف مضى قبؿ زمف التكمـ : طالب
 ن : ما علامات بناء الفعؿ الماضي سالمُدرّْ 

 ( الضمة ف,السكو  الفتحة, علامات بناء الفعؿ الماضي ) طالب آخر:
 : متى يُبنى الفعؿ الماضي عمى الفتحة ن سالمُدرّْ 

 طالب آخر:
 . اذا لـ يتصؿ به شيء -ٔ
 . به تاء التانيث الساكنة تْ اذا اتصم -ٕ
 . به ألؼ الاثنيف تاذا اتصم -ٖ

 : متى يبنى الفعؿ الماضي عمى السكوف  ن سالمُدرّْ 
 طالب آخر:

 . المتحركة الفاعؿ تاء( به ) تاذا اتصم -ٔ
 . نا( المتكمميف ) به تاذا اتصم-ٕ
 . به نوف النسوة تاذا اتصم -ٖ

 س: متى يُبنى الفعؿ الماضي عمى الضـ نالمُدرّْ 
 . اتصؿ به واو الجماعة إذا طالب آخر:

: مف يضبط بالشكؿ أواخر الأفعاؿ الماضية افتية: ) ذهب ,  سالمُدرّْ 
 ن ( ذهبوا ذهبنا, ذهبت , ذهبت , ذهبف ,

 ذهبَ  : طالب
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 ذهبَتْ  طالب آخر:
 ذهبْتُ  طالب آخر:
 ذهبْفَ  طالب آخر:
 ذهبْنا طالب آخر:
 ذهبُوا طالب آخر:

 ف غير  مف الأفعاؿ في افية الكريمةعمف يميز الفعؿ الماضي  :  سالمُدرّْ 
 ْـ مِي ْـ إِلَى بَعْضٍ وَأَخَذْفَ مِنْكُ ثاَقًا غَمِيظًا وَكَيْؼَ تبَْخُذُونَهُ وَقَدْ أَفْضَى بَعْضُكُ
  . 

 طالب : افضى
 طالب آخر: أخذفَ 

وَجَاءَ رَبُّؾَ   الفعؿ الماضي الوارد في افية الكريمة : أُعرب سالمُدرّْ 
 .    وَالْمَمَؾُ صَفِّا صَفِّا

 طالب : جاء ػ فعؿ ماضٍ مبني عمى الفتح , لانَّهُ  لـ يتصؿ به شيء .
درجة  أعطيهـالأكثر مشاركة في الصؼ و  بالطلا عمى ثنيأشكر و أ

,حينئذٍ القاعدةمف  طلاب, وبعد اقتراب ال إضافية لدرجة الاختبار الفصمي
وبصيغة كتبها عمى السبورة بخط واضح أو أعرض القاعدة العامة لمموضوع 

 :مفهومه وعمى النحو افتي 
عمى وقوع حدث مقترف بزمف مضى قبؿ زمف  الفعؿ الماضي : ما دؿَّ  -
الساكنة  وعلامته قبوؿ تاء التبنيث ,  لتكمـ , مثاؿ )جاءَ زيدُ إلى المدرسة(ا

 . المتحرؾ الرفع , والضمير
 حالات بناء الفعؿ الماضي

 يبنى الفعؿ الماضي عمى الفتح في الحالات افتية : -ٔ
 زيدُ مِفْ المسجدِ( إذا لـ يتصؿ به شُ .                )جاءَ 
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 التبنيث الساكنة .  )جاءَتْ فاطمةُ مِفْ المدرسةِ  (إذا اتصمت به تاء 
 إذا اتصمت به إلؼ الاثنيف .         )اللاعباف جاءَا مِفْ الممعبِ(

 يبنى الفعؿ الماضي عمى السكوف في الحالات افتية : -ٕ
 إذا اتصمت به التاء المتحركة .           )حفظْتُ القصيدةَ(

 )الطالباتُ حفظْفَ الدرسَ(         إذا اتصمت به نوف النسوة .     
 .            )نحْفُ حفظْنا الواجبَ( إذا اتصمت به )نا( المتكمميف

 يبنى الفعؿ الماضي عمى الضـ في حالة واحدة : -ٖ
 .           ) اللاعبوف فازُوا في السباؽِ(  إذا اتصمت به واو الجماعة  -

وضح لكـ علامات بناء الفعؿ لأوافف سوؼ أرسـ لكـ مخططاً  : سالمُدرّْ 
 . الماضي فيه

 علامات بناء الفعؿ الماضي                      
 

 الضمة                 الفتحة                    السكوف       
                                                                              

لـ يتصؿ به شيء  ألؼ الاثنيف  تاء التبنيث الساكنةواوالجماعة   تاء  
               نوف النسوة                                                                                                                    الفاعؿ  ناء الضمير

 الواجب البيتي :
 مراجعة الموضوع وحؿ التمرينات الموجودة في الكتاب .اطمب مف الطلاب 
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خطة أنموذجية لتدريس مفهوم ) الاستفهام الحقيقي والاستفهام المجازي( 
 بخطوات أنموذج درايفر

 اليوم والتاريخ                                 المادة : البلاغة والتطبيق
 الموضوع : الاستفهام الحقيقيالصف والشعبة : الخامس الأدبيّ          

 والاستفهام المجازي                                                     
 الأهداف السموكية : 

 جعؿ الطالبات قادرات عمى أفْ : 
 يعرفف الاستفهاـ لحقيقي.  -ٔ
 يعرفف الاستفهاـ المجازي  .  -ٕ
 يفرقف بيف مفهومي الاستفهاـ الحقيقي, والاستفهاـ المجازي .  -ٖ
 يمثمف لأنواع الاستفهاـ الحقيقي ببمثمة جديدة .  -ٗ
 يمثمف لأنواع الاستفهاـ المجازي ببمثمة جديدة . -٘
 يفرقف بيف أنواع الاستفهاـ المجازي .  -ٙ
 .  يستخرجف الاستفهاـ الحقيقي ,والاستفهاـ المجازي مف النص -ٚ

 الوسائل التعميمية : 
 السبورة وحسف تنظيمها .  -ٔ
 القمـ المموف والعادي .  -ٕ

 خطوات الدرس : 
 دقائق (  ٘)                                                التوجيه :-ٔ

( , وأبػػػدأ بمقدمػػػة قصػػػيرة لشػػػد ٘-ٗأقسػػػـ الطالبػػػات عمػػػى مجموعػػػات مػػػف )
كػػوف ذلػػؾ حػػوؿ مفهػػوـ الاسػػتفهاـ الحقيقػػي انتبػػاههفّ إلػػى الػػدرس الجديػػد , وي
 والاستفهاـ المجازي , وكما يبتي :
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الاسػػػػتفهاـ بمعنػػػػى السػػػػؤاؿ عػػػػف شػػػػػيء ,  المدرســــة عزيزاتــــي الطالبــــات :
والاستفهاـ  نوعاف : الاستفهاـ الحقيقػي , والاسػتفهاـ المجػازي وهمػا فنّػا مػف 

لػه مػف جػواب  فنوف عمـ المعاني , الاستفهاـ الحقيقي: هو طمػب الفهػـ ولابػد
, نحػػو قػػوؿ أبػػو فػػراس الحمػػداني فػػػي إحػػدى " رومياتػػه" يخاطػػب ابػػف عمػػػه 

 سيؼ الدولة : 
 ونحن في صخرة نزلزلها       يا واسع الدار كيف توسعها؟            

فػػببو فػػراس يعجػػب مػػف ابػػف عمػػه كيػػؼ يجػػد دار  واسػػعة فػػي حػػيف يزلػػزؿ هػػو 
والصػػػػخور فػػػػي سػػػػجنه , إمػػػػا الاسػػػػتفهاـ المجػػػػازي : وهػػػػي مػػػػا يخػػػػرج إليهػػػػا 
الاستفهاـ لأغراض مجازية تدعو إلػى تػذوؽ الػنص والتعػرؼ إلػى ظرفػه قيػؿ 
فيػػه ليتسػػنى لػػه معرفػػة الغػػرض الػػذي سػػيؽ الاسػػتفهاـ مػػف أجمػػه , نحػػو قػػوؿ 

  الشاعر :
 بصالح أيامي وحسن بلائياً ؟         أيذهب يوم واحد إن أسأته          

فالغرض المجػازي الػذي خػرج فيػه الاسػتفهاـ فػي قػوؿ الشػاعر هػو )إنكػاري( 
فػػي قولػػه ) أيػػذهب يػػوـ ... ( أي يسػػتنكر الشػػاعر إف تػػذهب حسػػناته لمجػػرد 

والاسػػػػتبعاد , خطػػػػب واحػػػػد وايضػػػػاً مػػػػا يخػػػػرج لمتهويػػػػؿ , والتفريػػػػد , والنفػػػػي , 
 والتمني .

وللاسػػتفهاـ أدوات هػػي :  هػػؿ , الهمػػزة , مػػف , مػػا, كيػػؼ , أيػػف , متػػى , 
 أياف, أنى, كـ , أني . وكمها أسماء عدا الهمزة , وهؿ فهما , حرفاف . 

 دقيقة (  ٘ٔ)                                        إظهار الفكرة : -ٕ
في إظهار المعمومػات عنػد الطالبػات ,  أعدّ مجموعة مف الأسئمة التي تسهـ

 ويتـ توزيعها بيف المجموعات , تبدأ الطالبات بمناقشة الأجوبة فيما بينهفّ : 
 س/ هؿ النهي الحقيقي, والنهي المجازي فف مف فنوف عمـ المعاني ن 
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س/ هؿ الاستفهاـ الحقيقي , والاستفهاـ المجازي فف مف فنوف عمـ 
  نالمعاني

 لحقيقية ن س/ ماذا يقصد با
 س/ ماذا يقصد بالمجاز ن 

 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الاستفهاـ  الحقيقي ن 
 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الاستفهاـ المجازي ن

 س/ ميزي بيف الاستفهاـ الحقيقي , و الاستفهاـ المجازي ن 
 س/ أعطي مثالًا لاستفهاـ حقيقي ن 

الإجابػػة عمػػى تبػػدأ المناقشػػة بػػيف الطالبػػات فػػي كػػؿ مجموعػػة لمتوصػػؿ إلػػى 
الأسػػئمة المطروحػػة , وبعػػد انتهػػاء الطالبػػات يمكػػف كتابػػة أجوبػػة المجموعػػات 
جميعها عمى السػبورة , ابػدأ لإظهػار فكػرة المفهػوـ مػف طريػؽ كتابػة المفهػوـ 
عمػػػػى السػػػػبورة , واسػػػػتعماؿ افيػػػػات القرآنيػػػػة والنصػػػػوص النثريػػػػة والشػػػػعرية 

 فهاـ المجازي في الأمثمة . المناسبة لبياف موقع الاستفهاـ الحقيقي ,والاست
 دقائق (  ٓٔ)                               إعادة صياغة الأفكار : -ٖ

أعدّ ورقة فيها مجموعة مف الأسئمة توزع عمى المجموعات وعمى النحو 
 :  افتي

 س/ ماذا يقصد بالحقيقة ن 
ج / هي الكلاـ الموضوع موضعه الذي ليس باستعارة ولا تمثيؿ ولا تقديـ 

 وتبخير   
 س/ ماذا يقصد بالمجاز ن 

 ج / هو ما أريد به غير المعنى الموضوع له في أصؿ المغة . 
 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الاستفهاـ الحقيقي  ن 

 ج / طمب الفهـ , ولا بدّ مف جواب . 
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 ستفهاـ المجازي ن س/ ماذا يقصد بمفهوـ الا
ج / أسموب يقصد به عرض آخر غير الفهـ يعرؼ مف سياؽ الكلاـ 

 وظروفه ولا يحتاج إلى جواب .  
 ثم أقدم التغذية الراجعة لمطالبات 

 س/ هؿ للاستفهاـ أدوات ن 
 ج / نعـ 

 س/ ما أدوات الاستفهاـ ن 
,أي , ج / هؿ , الهمزة , مفْ , كيؼ , أيف , متى , أياف , أنّى , كـ 

 وكؿ أدوات الاستفهاـ أسماء عدا الهمزة وهؿ فهما حرفاف . 
 المدرسة : ممتاز   

أوجػػه أنظػػار الطالبػػات إلػػى السػػبورة , وننػػاقش أجػػوبتهف ويػػتـ تقػػديـ التغذيػػة 
الراجعػػػة لهػػػفّ إلػػػى أف يػػػتـ التوصػػػؿ إلػػػى فهػػػـ المفهػػػوـ , ويػػػتـ الانتقػػػاؿ إلػػػى 

 مجموعة أخرى مف الأسئمة . 
 للاستفهاـ الحقيقين س/ أعطي مثالًا 
 ج / قاؿ الشاعر: 

 أنيـري طريق فتـى لا ينـام          أيا نجمة سطعت في الظلام       
 وطال اضطراري فهل من سلام      لقد طال ليمي فهل من صباح        

 س/ هؿ الاستفهاـ المجازي يخرج لأغراض بلاغية ن 
 ج / نعـ الاستفهاـ المجازي يخرج لأغراض بلاغية . 

 س/ ما الأغراض البلاغية التي يخرج إليها الاستفهاـ المجازي ن 
 ج / التهويؿ , التقرير , والنفي , والاستبعاد , والتمني , والإنكاري . 

 س/ جيد , أعطي مثالًا لاستفهاـ مجازي )نفي( ن 
 ج / قاؿ أبو الطيب : 
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 ويجزع من ملاقاة الحمامِ        أمثمي تأخذ النكبات منه            
بعػػد جمػػع أجوبػػة الطالبػػات يػػتـ مناقشػػتهفّ حػػوؿ تمػػؾ الأجوبػػة , إلػػى حػػيف  

إدراؾ المفهوـ ثػـ أكتػب الأسػئمة عمػى السػبورة , ومناقشػة الطالبػات وتسػجيؿ 
, أجػػػػوبتهف عمػػػػى السػػػػبورة إلػػػػى حػػػػيف إدراؾ المفهػػػػوـ بشػػػػكؿ واضػػػػح وسػػػػميـ 

 وبعدها يتـ الانتقاؿ إلى تطبيؽ المفهوـ في مواقؼ جديدة . 
 دقائق (  ٓٔ)                                          التطبيق : -ٗ

تعزز بنػاء صػياغة الأفكػار الجديػدة فػي هػذ  الخطػوة باسػتعمالها فػي مواقػؼ 
 جديدة . 

 المدرسة : ما نوعا الاستفهاـ ن 
 والاستفهاـ المجازي .  طالبة : الاستفهاـ الحقيقي

المدرسػػػػة : الاسػػػػتفهاـ الحقيقػػػػي, والاسػػػػتفهاـ المجػػػػازي فػػػػف مػػػػف فنػػػػوف عمػػػػـ 
 المعانين 

 طالبة : نعـ . 
 المدرسة : جيد , ماذا يقصد بالاستفهاـ الحقيقي ن 

 طالبة : طمب الفهـ , ولابدّ له مف جواب  .  
 المدرسة : بوركتِ , وماذا يقصد الاستفهاـ المجازي  ن 

 لبة : أسموب يقصد به غرض آخر غير الفهـ يعرؼ مف سياؽ الكلاـ . طا
( الْحَاقَّػػػػػةُ  مَػػػػػا الْحَاقَّػػػػػةُ  وَمَػػػػػا أَدْرَاؾَ مَػػػػػا الْحَاقَّػػػػػةُ المدرسػػػػػة : قػػػػػاؿ تعػػػػػالى : )

 ٖ-ٔالحاقة:
 في افية الكريمة استفهاـ , ما نوعه ن   

 طالبة : استفهاـ مجازي لغرض ) التهويؿ ( . 
 المدرسة : جيد , أعطي مثالًا لاستفهاـ مجازي لغرض ) التقرير( ن  
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ْـ يَجِدْؾَ يَتِيمًا فَلوَى  وَوَجَدَؾَ ضَالاِّ فَهَدَى  وَوَجَدَؾَ طالبة : قاؿ تعالى:) أَلَ
   ٛ- ٙ( الضحى:عَائِلًا فَبَغْنَى

 المدرسة : جيد , وقاؿ الشاعر : 
 عمى شعث أي الرجال المهذب         ولست بمستبق أخاً لا تممه       

 في البيت الشعري استفهاـ مجازي , ما نوعه ن 
 طالبة : استفهاـ استبعاد . 

 المدرسة : أيف الاستفهاـ في البيت الشعري ن 
 طالبة : ) أي الرجاؿ المهذب ( . 

المدرسة : بوركتفّ , إذف الاستفهاـ الحقيقي طمب الفهـ , لابدّ له مف جواب 
, أمػػا الاسػػػتفهاـ المجػػازي فهػػػو أسػػػموب يقصػػد بػػػه غػػػرض الفهػػـ يعػػػرؼ مػػػف 

 سياؽ الكلاـ . 
 دقائق (  ٘)                                             المراجعة : -٘

الاسػػػػػتفهاـ الحقيقػػػػػي, توجػػػػػه بعػػػػػض الأسػػػػػئمة لمتبكػػػػػد مػػػػػف اكتسػػػػػاب مفهػػػػػوـ 
 والاستفهاـ المجازي  . 

 س/ ماذا يقصد بالحقيقة ن 
 س/ ماذا يقصد بالمجاز ن 
 س/ ما نوعا الاستفهاـ ن 

 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الاستفهاـ الحقيقي ن
 س/ ماذا يقصد بمفهوـ الاستفهاـ المجازي ن 

 س/ أعطي مثالًا للاستفهاـ الحقيقي ن 
 س/ أعطي مثالًا للاستفهاـ المجازي لغرض ) التمني( ن 

 .   ٜٙ-ٜٗالتمرينات صالواجب البيتي :  -
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 المصادر والمراجع
 

 
ب  7ب ط يمموجػػا يمي ػػد ممعهلػػد يم.رػػة يم هب ػػة إبػػهيم ـ بدبػػع يم .ػػ ـ . .1

 ـ . 1973عيه يمم اهؼ بمصه ب 
بعيه يمملػػػػػػػػػػػػػ ه   مولػػػػػػػػػػػػػودة يم ػػػػػػػػػػػػػعه  يبهيم ـبمجػػػػػػػػػػػػػع  د  ػػػػػػػػػػػػػ    .2

 ـ .2004بدماف ب 
ملػػػػػػػػػاف م ظوهبجمػػػػػػػػػاؿ يمػػػػػػػػػع ف يبػػػػػػػػػو يمي ػػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػػف م ػػػػػػػػػهـ  يبػػػػػػػػػف  .3

 ـ .2003ب 4ب يممج.ع 1بط يم هب
إدعيع و أم ؿ يمم .م ف يلال  أبو يم ب ات ب   ه ا إلماد ؿ    .4

 ـ.2009ب عيه يمي ه  اشهوف ب يلاهعف ب  يم هبو ة ويم يل ة
أبػػػػػػػػػػػو جػػػػػػػػػػػابه ولػػػػػػػػػػػه افبماجع دبػػػػػػػػػػػع يم ػػػػػػػػػػػه ـ بدمػػػػػػػػػػػه مولػػػػػػػػػػػ    .5

ب عيه   ػػػػػػػػػػػػػع م. شػػػػػػػػػػػػػػه  ويمميػػػػػػػػػػػػػام ـ    وموج ػػػػػػػػػػػػػا يم  .ػػػػػػػػػػػػػ ـ يممبػػػػػػػػػػػػػػاع  
 ـ.2006ويم و  ع بدماف 

  .ػػػػػػػػػػ ـ يبػػػػػػػػػػو جػػػػػػػػػػاعو و وبػػػػػػػػػػؿ بصػػػػػػػػػػام  م مػػػػػػػػػػع بم مػػػػػػػػػػع ب ػػػػػػػػػػه   .6
ب عيه يمملػػػػػػػػػػػػػػػػ ه  ب  3بط يم ظه ػػػػػػػػػػػػػػػػة ويم طب ػػػػػػػػػػػػػػػػؽ-يم ي  ػػػػػػػػػػػػػػػه يم ا ػػػػػػػػػػػػػػػػع

 ـ .2010دماف ب 
ب يمم    م. شه  يل هي  ج ات يم عه  يبو شه خ ب شامه ذ ب   .7

 ـ.112010ويم و  ع ب دماف ب      ط
بعيه  ابا م. شهه ويم و  ع  إعيه  يمصيوؼ و  ظ مهابم مع   أبو  مهه .8

 ـ.2001بدماف ب 
أثػه يم ػعه ب د.ػ  ب ػض يلػ هي  ج ات  : ه ا ي مع  ابظ يلاعغـ ب .9

بهـ يممقهو  مع  طلاب ش بة يم.رة يم هب ة ب . ات يم هب ة بد ي  لػابهـ 
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 . ػػػػػػة  جام ػػػػػػة يمم صػػػػػػوه  ب ، ويلػػػػػػ  عيمهـ مهػػػػػػا بػػػػػػد  ػػػػػػعه   يمقػػػػػػهي  
 //:www.angelfire.com/may/reda 121/s6.htmhttpيم هب ػة.

 ـب 2004/ 
يل هي  ج ات  180يمبول  ع  ب دبع يلله بف  م   ب يم ول  ة    .10

ب عيه يممل ه  م. شه ويم و  ع بدماف  يم  .ـ يم شط  مع يلامث.ة يم طب ق ة
 ـ.2016ب
   يمبول  ع  بدبع يلله  م لدب ويمب.وشد ب ل. ماف بف م مع .11

ب عيه يمشهوؽ ب 1ب ططهيئؽ يم عه   يم .وـ ميام ـ و طب قات د.م ة 
 ـ. 2009دمافب  

يلألػػػػ  بي ػػػػوه  لػػػػ ف دبػػػػع يمػػػػه مف و     ػػػػة بدػػػػع اف  قػػػػد شهاب .12
ب عيه  1ب طيم صػػوه ة ويم ظه ػػػة بػػػد م ػػػامن يم .ػػػوـ يي لػػػا  ة ويم طب ق ػػػة 

 ـ.  2008يم  ب ويموثائؽب برعيعب
يل هي  ج ات يم  . ـ ) يمعم ؿ   و  ه  ب  يوهم خ ب عو امع ب وي هوف  .13

ب   ه ب   دبع يلله يبو  ب ة ب م  بة يميلاح م. شه ويم و  ع   يب ؿ (
 ـ.2003

  . ـ يم ي  ه و  م ة يم قؿ بد  هب ة   دبعيلله  )بلا(باش وهب  لف  .14
 .www.pdf.factory.comيممل قبؿ.

" بيمم .ـ  يمقهي   بد يممه .ة يلاب عيئ ة بامعيه بيبهيم ـ أم ف .15
 ـ. 1988يمجع عبدعع  اص

يصوؿ  عه   يم هب ة ب ف يم ظه ة  بجة ب دبع يمي اح  لف   .61
ب عيه يمي ه م.طبادة 1ب ) يممه .ة يلالال ة يمع  ا (ب طويممماهلة 

 ـ. 2000ويم شه ويم و  عب دمافب يلأهعفب 
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م ا  ه م قو ـ جوع  يم  .ـ مع  يممعهل ف بهيوف ب لامد بؿ ه       .17
ب عيه  1ب  هجمة   أ مع مصطي  ب ط بد يمجام ات ويمم امع يم . ا

 ـ. 1989يمب اهؽ م. شه ب دماف ب 
  م ة  د.  يمم  ا  ات إل هي  ج ة يل  عيـ أثه   :أ مع ب ب هـ .18

 بر   يلألالد يملابع يمصؼ ط.بة مع  يم .وـ بد يم ا ع يم ي  ه مهاهيت
 شم ب د ف جام ة ب يم هب ة  . ة ب م شوه  غ ه ماجل  ه هلامة ب

 ـ.2002
وي ع   . ـ يم.رة  يم م مدّ ب دويع جالـ ب وبا ه جويع يم جاجدّ    .19

ب يم هب ة بد يممه .ة يلاب عيئ ة بد يموطف يم هبد_مش لات ومق ه ات
ب  و   ب   ـ . 2004يمم ظمة يم هب ة م. هب ة ويمثقابة ويم .وـ

. يمطهؽ يم اصة م عه   يم.رة  جابه ب جابه دبع يم م ع ب وي هوف .20
 ـ.1981ب عيه يم  ب ب يمقامه  ب يم هب ة ويعب يلاطياؿ 

يلا جامػػات ويمم ػػوؿ يم يلػػ ة ب : جػػابه ب جػػابه دبػػع يم م ػػع وي ػػه ف  .21
  1982ب 2ب ب وث وعهيلات ب يممج.ع يملابعب جمه   يمب وث يم هبو ة 

و طب قػػػات  ػػػعه   يم.رػػػة يم هب ػػػة ميػػػام ـ  ظه ػػػة  جػػػابهب وم ػػػع أ مػػػعب .22
ب عيه يمي ػػػػه م.طبادػػػػة ويم شػػػػه ويم و  ػػػػعب دمػػػػاف ب لػػػػا ة يمجػػػػامع دم. ػػػػة

 ـ.2002يم ل  دب لوؽ يمب هي ب دماه  يم ج ه ب 
 –يلألػػػػ  يم ظه ػػػػة  –يم ػػػػعه   ويمػػػػ  .ـ جػػػػابهب جػػػػابه دبػػػػع يم م ػػػػع   .23

 ـ.   1998ب عيه يمي ه يم هبدب يمقامه  1ب طيلال هي  ج ات   ويمياد. ة
طهؽ يم عه   يم امة ومهاهيت جامؿ ب دبع يمه مف دبع يمللاـ    .24

ني ـ. 2002ب عيه يمم امن م. شه ب دماف ب    ط ط و  ي ذ دم. ة يم عه   ا
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طػػػهؽ يم ػػعه   يم امػػػة ومهػػػاهيت جامػػؿ ب دبػػػع يمػػه مف دبػػػع يملػػلاـ   .25
ب عيه يمم ػػػػامن م. شػػػػه ويم و  ػػػػع ب 2ب ط   ي ػػػػذ و  طػػػػ ط دم. ػػػػة يم ػػػػعه  

 ـ.2000دماف ب 
ب عيه صػػػػيا  1ب ط التدددددرلف ال  ددددا جػػػػهيعيت ب دػػػػ ت و  ػػػػهوف     .26

 ـ.2008م. شه ويم و  ع ب دماف 
ب عيه يمشهوؽ ب  يم  . ـ يمي اؿ ب ف يم ظه ة ويم طب ؽجه   اه ا و    .27

 ـ.2000دماف ب 
أهداف  0جمهوه ة يم هيؽ ب و يه  يم هب ة ب يممع ه ة يم امة م.م امن  .28

 .ـ 2009ب  وم ردات اللغة ال ربلة
طهيئؽ   .ػػػ ـ يم.رػػػة يم هب ػػػة مم امػػػع جمهوه ػػػة يم ػػػهيؽ ب و يه  يم هب ػػػة  .29

 ـ .2001ب يممطب ة يمبرعيع ة  يمم .م ف ويمم .مات
أثه  يل هي  ج ة دظـ يملمؾ بد   م ة يم ج مدب ي  صاهجباه دبع   .30

ب  . ة يم هب ةب  مهاهيت يمقهي   يم ا ع  مطامبات يمصؼ يمثا د يمم ولط
 ـب2013يممل  صه ة ب يمجام ة 

 - ػػػػأملات بػػػػد ظػػػػلاؿ يممو ػػػػؼ يم هبػػػػو  يممصػػػػه   لػػػػ دب  دمػػػػه   .31
ييلػػػػػ  عه ة ب يمم  ػػػػػب يم هبػػػػػد يم ػػػػػع ث  - بصػػػػػوؿ بػػػػػد يم قػػػػػع يم هبػػػػػو 

 ـ.1999
  طهؽ   . ـ يم.رة يم لوفب جالـ م موعب ويم . ية  لف ج يه .32

ب م شوهيت جام ة دمه يمم  اهب م ب اب 1طيم هب ة بد يم  . ـ يم اـب 
 ـ.1996

أصوؿ يل هي  ج ات يم  .ـ ويم  . ـ  ل ف م مع أبو ه ا  و  هوف   .33
 ـب2009عيه يمثقابة م. شه ويم و  ع.  يلاهعف ب  1. ط يم ظه ة ويم طب ؽ
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يم مؿ بد مجمودات بد أطاه يم عه ب و  م ة  ل ف م مع    ف    .34
 ـ.2000ب يممطابع أم  او  ا ب دماف  ب  1ب ط يممج مع

ب  طػػهؽ يم ػػعه   يم امػػةيم صػػه  ب د.ػػد م  ػػه و  ولػػؼ يم   ػػ      .35
 ـ.2002م  بة يميلاح م. شه ويم و  ع 

ب   جهبة يم عه   يمي اؿ )طهؽ وألام ب مق ه ة( م عيف ب إبهيم ـ ب  .36
ب ث م شوه بد يلا  ه  ت ب مه   يلأشهيؼ يم هبو  بشهؽ يمه اض ب 

 ـ .2000
. م شوهيت صؼ و  ظ ما إعيه  يم . ؿ بم مع يم اج و  هوف    .37

 ـ.1996جام ة يمقع  يممي و ة بدماف ب 
يل هي  جات  –يلال ات بد د.ـ يم ي  يم هبو  عهو   ب يب اف  ظ ه   .38

ب عيه يمشهوؽ ب دماف ب  يلاعهيؾ وم شطا ها  ألا  م صم ـ يم  .ـ
 ـ.2004

ي جامات عم مد ب طا د.د  ل فب ول اع دبع يم ه ـ يمويئ.د   .39
 ـ. 2005يهبع بيلأهعف 1بط يم.رة يم هب ة ع ثة بد  عه   

 عه   يم.رػة يمعم مدب طا د.د  ل ف ب ول اع دبع يم ه ـ يمويئ.د   .40
ب دامـ يم  ب 1ب ط يم هب ة ب ف يمطهؽ يم ق. ع ة ويلال هي  ج ات يم جع ع ة

 ـ .2009يم ع ث م. شه ويم و  عب إهبعبيلأهعف ب
 –. ـ ويم  .ـ  صم مات جع ع  م.  ع     عم  ب وماه  مماـ   .41

ع ب يمقامه  ب و يه  يم هب ة ويم  . ـ  شج ع يم  .ـ يمي اؿ بد معيه  يمر
 ـ.1999ب
يل هي  ج ات يم عه   بد ذو اف دب عيت ب وله. ة أبو يملم ع    .42

ب عيه يمي ه  عم ؿ يمم .ـ ويممشهؼ يم هبو –يمقهف يم اع  ويم شه ف 
 ـ.2007م.طبادة ويم شه ب دماف  ب

ني ʆا
الخي

زيد 
س - 

ي تدر
ئق ال

طرا
هج و 

لمنا
ا



                               العربية والاجنبية                           -----------      الكتاب مصادر  
 

 
 

432 

ب عيه 1ب ط طرائددا التدددرلف ال امددةد ب و  ػػهوف ب  ي ػػه ب لػػ ع د.ػػ .43
 ـ.  2012يم  ب ويموثائؽ ب أ لاـ يم .وـ يم هبو ة ويم يل ة ب برعيع ب 

ب م  بة يلام ه 1ب ط يممولودة يم  . م ة يمم اصه  ي ه و  هوف    .44
 ـب2014م.طبادة ويم شهب برعيع ب 

بعيه 1بد  عه   يم.رة يم هب ة ب ط  ي ه و ه د   ي جامات  عث ة .45
 ـ.2012يممه    ب برعيعب 

م امن يم.رة يم هب ة   ي هب ل ع د.د بوي  ماف يلماد ؿ دا     .46
بعيه مصه مه    م.طبادة ويم شه ب برعيعب وطهيئؽ  عه لها 

 ـ.2011
سدددلوولوجلة .  غ.ػػػوؿ ب دمػػػاع دبػػػع يمػػػه  ـ ب ويمم ام ػػػع شػػػا ه دق.ػػػة  .47

 ـ .  2007ه يممل ه  ب دماف ب يلاهعف ب ب عي 1ب ط التدرلف الص ي
ب عيه يمشهوؽب 1ب طألام ب  عه ب يم .وـ   وفب دا ش م موعب   .48

 ـ.1994دمافب يلأهعف. 
  أثه يل هي  ج ة يم   ؿ بد يلال   اب يملادع  ب  لف   اؿ  .49

ب  . ة يم هب ة بيمجام ة  يمقهيئد م لام ذ يمصؼ يم ام  يلاب عيئد
 ـ.2012يممل  صه ة ب 

  ص اغة يلامعيؼ يم هبو ة ويم  . م ة بد ل اع  ب جوعت ي مع  .50
عيه يمشهوؽ م. شه ويم و  ع ب دماف ب يلاهعف ب جم ع يممويع يمعهيل ة   

 ـ. 2001
عم ؿ يمم .ـ م. قو ـ يمم  مع د.  يلاعي   مف يمل عو  ب دبع يلله    .51

ني ـ.2010بيمه اض ب م  ب يم هب ة يم هبد ب يم ظه ة يم  يم طب ؽ  ا
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   طهيئؽ يم عه   يم امة  يمللامة ب داعؿ يبو يم   و  هوف  .52
 2009ب دماف ب يلأهعفب  1م امجة  طب ق ة م اصه  ب عيه يمثقابة ب ط

 ـ.
بف يم عه   م.رة يم هب ة وي طبادا ها لمؾ ب م مع صام    يم .53

ب م  بة يلا ج.و يممصه ة ب يمقامه  ب  يم م. ة يممل.  ة وي ماطها
 .ـ1975

المدددوجي طدددي طرائدددا تددددرلف اللغدددة ال ربلدددة   مػػػوع ي مػػػع .لػػ ع ب ميم .54
 ـ. 1980ب عيه يم وع  بب هوت ب  1بج وآدابها

ب 1ب ط مبداد  الت لدلا المدرسدي ل هد  والم لمدل شام ف ب دمػاع ب  .55
 ـ.  2009عيه يمهاع  م.طبادة ويم شه ويم و  ع ب ب هوت ب مب اف ب 

ب يمعيه  يم امـ يم هبدألال ات يم عه   يمي اؿ بد ش ا ة ب  لف    .56
 ـ.1998يممصه ة ب 

م جددددا المصددددطلبات التربولددددة شػػػػ ا ة ب  لػػػػف ب و    ػػػػب يم جػػػػاه .  .75
 ـ . 2003ب يمعيه يممصه ة يم.ب ا  ة ب  والن سلة

ب  2ب ط     .ػػ ـ يم.رػػة يم هب ػػة بػػ ف يم ظه ػػة ويم طب ػػؽشػػ ا ا .  لػػف  .58
 ـ .1993يمعيه يم هب ة يم.ب ا  ة ب 

طهيئؽ  عه   يممطام ة بد يممه .  ف   يمش لاف ب هيشع م مع  .59
ب يمه اض ب ب ث م شوه بد )م  ع  و يه  يم هب ة  يمم ولطة ويمثا و ة

 ـ.2005ويم  . ـ( ب
ب 1يل هي  ج ة  بد يم  .ـ يم شطب ط101يمشمه  ب ماشد بف م مع   .60

 ـ.2011يممم. ة يم هب ة يمل وع ة ب 
،  ارات المدرسدلةالأهداف السدلوولة والأتتبد. صا ع ب م مع يبهيم ـ  .16

 ـ. 1983يم مفب مه   دباع  م.عهيلات ويم شه ب
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  مش لات  عه   يم.رة يم هب ة بد مه .ة ط مة ب صام  جويع  .62
مؤللة  يمعهيلة يمثا و ة )دهض و  . ؿ لأهي  معهلد يم.رة يم هب ة (  

 ـ. 1972عيه يم  ب م.طبادة ويم شه بجام ة يمموصؿ ب
يدػعيع يممػويع يم  . م ػة مبػهيمن   .ػ ـ عم ؿ دمؿ بد ط  مة ب هشع     .63

 ـ.1985ب جام ة أـ يمقه ب م ة يمم همة ب  يم هب ة
  . ـ يم هب ة ويمع ف ب ف ط  مةبهشع  ي مع بوم اع م مع يمل ع   .64

 ـ.2000يمطب ة يلاوم  عيه يمي ه يم هبد بيمقامه  . يم .ـ ويميف ب 
يمملػػ ه  ب ب عيه  1ب ط التدددرلف ال  ددا ط ػػاو  ب ديػػت مصػػطي  ب  .65

 ـ.  2009دماف ب يلأهعفب 
 يم عه   يمي اؿ   ط طة مهاهي ة يل هي  ج ة  يمط او بديت مصطي  .66

 ـ.2009بدمافب1بط قع مة 
  ألام ب  عه   يم.رة داشوهب هي ب  الـب وم مع أ مع يم ويمع  .67

 2003ب عيه يمم له  م.طب ةب يلأهعفب 2ط يم هب ة ب ف يم ظه ة ويم طب ؽ 
 ـ.
يل هي  ج ات بهـ يممقهو  يل  يم ظه ة ب ماه ش باف   دبع يمباه   .68

 ـ.2010بعيه يممل ه  م. شه ويم و  ع ب دماف ب  و طب قها يم م. ة
يلأ شطة يم ق. ة يم   . ة مع   لام ذ يم  . ـ  دبع يمرياه ب أ وه  .69

( ب  . ة يم هب ة ب جام ة د ف 2ب وث وعهيلات ب يممؤ مه )يلألالد ب 
 ـ.1996شم  ب مصه ب 

عم ؿ يمم .ـ  يمجع ع دبع يلله ب يمم.ؾ مشهوع م طو ه يم  . ـ    .70
 ـ.2014ب  م. عه   يمي اؿ

ب عيه يمملػ ه  م. شػه 1ب ط يلػ هي  ج ات يم  .ػ ـ ويمػ  .ـدب ع ب وم ـ ب  .71
 ـ. 2009ويم و  ع ويمطبادة ب دماف ب يلأهعف ب 
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ب  يمػػعماغ ويمػػ  .ـ ويم ي  ػػهدب ػػعيت ب ذو ػػاف ب وأبػػو يملػػ ع ب لػػه .ة .  .72
 ـ . 2005عيه ع بو و م.طبادة ويم شه ب دماف ب 

يل ه  ج ات يم عه   بد يمقهف ذو اف وله .ة يبو لم ع  دب عيتب .73
بعيهيمي ه 1بطيم اع  ويم شه ف عم ؿ يمم .ـ ويممشهؼ يم هبو  

 ـ.2007م. شهويم و  عبدمافب يلاهعفب    
مجلدة  ،دثمافب لػ  ع ي مػع . يم  طػ ط يم.رػو  و  .ػ ـ يم.رػة يم هب ػة  .74

 صعهما هيبطة يم هب ة يم ع ثة بد مصهب يمقػامه ب يممج.ػع  دراسات تربولة
 ـ.1986يلاوؿ بيمج   يمهيبع ب

أثه يلػػػ  عيـ أ مػػػوذجد لا ػػػعي و مػػػب بػػػػد دهيؾبع  ػػػا ج يػػػه صػػػاعؽ  .75
يم  صػػ ؿ ويلػػ بقا  يمم .ومػػات مػػع  طامبػػات يمصػػؼ يمثػػا د يمم ولػػط بػػد 

م شوه ببابؿب   . ة يم هب ة يلالالػ ةب هلامة ماجل  ه غ ه  بماع  يلا  ا 
 ـ.2009جام ة بابؿب

ب دمػافب 1ب ططػهؽ وألػام ب  ػعه   يم .ػوـ بدطا يللهب م شػ ؿ  امػؿ .76
 ـ.2001يلأهعفب

ب عيه  أل  يم هب ة يم ع ثة و ظـ يم  .ـدط ة ب م لف د.د    .77
 ـ.2010يمم امن م. شه ويم و  ع ب دماف يلاهعف ب 

ب  ج ات يم ع ثة بد يم عه   يمي اؿيلال هي  دط ة ب م لف د.د    .78
 ـ.2008عيه صيا  م. شه ويم و  ع ب دماف ب 

يممقهو    . يل هي  ج ات ما وهي  يمم هبة بد بهـ دط ة ب م لف د.د  .79
 ـ.2010عيه يمم امن م. شه ويم و  ع ب دماف ب 

ب عيه يمي ه ب دمافب  مهاهت يم عه   يمي اؿ  طامد ب  ا ية    .80
 ـ. 2004
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ب عيه يمي ه ب دماف ب   ظه ات يم  .ـ ويم  . ـ طامد ب  ولؼ   
 ـ.2005

ب عيه   يل هي  ج ات يم  .ـ ويم  . ـ يمم هب ة طامد ب  ولؼ    .81
 ـ.3013يممل ه  م. شه ويم و  ع ب دمافب 

ب  ي جامات  ع ثة بد يمم امن  وطهؽ يم عه   وجؾ ب  وث ه    .82
 ـ.1997ب دامـ يم  ب ب مصه ب 2ط
م جـ يممصط. ات يم هبو ة ب أ مع  ل ف ود.د جمؿ    يم.قا د .83

 ـ.1996ب دامـ يم  ب ب   يمم هبة بد يمم امن وطهؽ يم عه  
ب عيه  يل هي  ج ات يم عه   ويم  .ـم مع ب  ماؿ جم ة دبع يمي اح    .84

 ـ.2010يم  اب يم هبد بيلاماهيت ب 
  م ة يلا جامات يم ع ثة بد   . ـ يمقهي   و م مع ببا    يمل ع    .85

 ـ.2003ب ي  هيؾ م.طبادة ويم شه يمقامه  ب  م ومها
يلال ات بد طهيئؽ م مع ب عيوع مامه ب و م ع مهع  م مع    .86

 ـ. 1991يم امة   جام ة يمموصؿ ب  يم عه  
ب عيه يمي ػه يم هبػد  عه   ب وف يم.رة يم هب ة  مع وه ب د.د أ مع   .87

 ـ.2000ب يمقامه  ب 
ب م  بػػػة مب ػػػافب ب ػػػهوتب  يم ه بػػػة ويم  .ػػػ ـ شػػػابة ب مشػػػاـ ب وي ػػػهوف   .88

 ـ.1966
 وج هػات دم. ػة بػد   ماف ب  .ؼ هشػ ع ب ودبػع يمج. ػؿ يلػماد ؿ    .89

ب مع ه ػة مطب ػة و يه  يم هب ػة ب    . ـ يم.رة يم هب ة بػد يممه .ػة يلاب عيئ ػة
 ـ.1985برعيع ب 

يمموجػػػا يم م.ػػػد ممعهلػػػد يم.رػػػة يم هب ػػػة ب يمهاشػػػمد ب دابػػػع  وب ػػػؽ    .90
 ـ. 1972ييهشاع ب برعيع ب  مطب ة
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يلػػ هي  ج ات هاشػػمد ب دبػػع يمػػه مف ب ويمػػعم مد ب طػػا د.ػػد  لػػ ف   يم .16
 . 2008ب دماف ب عيه يمم امن م. شه ب دماف ب ـ يم عه    ع ثة بد بف

 يل هي  ج ات يمهاشمد بدبع يمه مف بويمعم مد بطا د.د  ل ف  .92
 ـ.2008بدماف.  بدماف بعيه يمم امن م. شه ع ثة بد بف يم عه   

  امو  يم هب ة ويم .وـ يم يل ة ويم هبو ة ويلاج ماد ػة مماـ ب ط. ت   .93
 ـ .1987ب عيه يلامؿ ب دماف ب 

ب عيه يم  اب يمجام د ب  مهاهيت يم عه   يمي اؿمو ع  ب   ع   .94
 ـ.202
طهيئػػؽ  ػػعه   يلأعب ويمبلاغػػة ويم  ب ػػه يمػػويئ.د ب لػػ اع دبػػع يم ػػه ـ    .17

 ـ .2004ب عيه يمشهوؽ م.طبادة ويم شه ب   ؽويم طب ب ف يم ظه ة
ب  هجمػػػة لػػػامد  اشػػػع ب ودبػػػع  يمطيػػػؿ ويمقػػػهي   يمج ػػػع و  ػػػد ب بػػػوؿ    .11

يم    يمقوصػػػػػد يمقػػػػػامه  ب ل.لػػػػػ.ة وعهيلػػػػػات لػػػػػ  .وج ة ب م  بػػػػػة يم ه ػػػػػة 
 . 1960يممصه ة ب ـ

يممع ه ػػة يم امػػة م.م ػػامن ويمولػػائؿ يم  . م ػػة ب و يه  يم هب ػػة ب يم ػػهيؽ    .15
ب مػػػػػػ هن يمعهيلػػػػػػة يلأب عيئ ػػػػػػة ب برػػػػػػعيع ب  6ب ط يمم ػػػػػػامن ويم  ػػػػػػب مع ه ػػػػػػة

 .1979ـ
يممع ه ة يم امة م.م امن   اب يممطام ة ويم صوص و يه  يم هب ة ب .98

ببرعيعب يمشه ة يم امة ي  اج يممل . مات  2طم.صؼ يلاوؿ يمم ولطب
 ـ.2009يم هبو ة. 

عويهه بد دصه   جع ع  يا ات يمم .ـ وأو يه  يم هب ة ويم  . ـ   .99
يلا  صاع يمم هبد بم  ع  يم  . ـ بد أهعف يممل قبؿ   و هؤ ة مل قب. ة 

 ـ.2003يلاهعف ب –ب دماف  م. ظاـ يم هبو  بد يلاهعف
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يلأ جامػػات يم ع ثػػة يمو  ػػؿ ب  .مػػد ي مػػع ب م مػػوع ب  لػػ ف بشػػ ه    .100
ب عيه يمي ػػه يم هبػػد يمقػػامه  ب بػػد   طػػ ط و طػػو ه م ػػامن يممه .ػػة يلأومػػ  

 ـ .2001
ب  هجمة يم  .ـ مف أجؿ يم قؿ ذ  يمجا ب فو . ام ب م  عي باهمد   .101

 بهي  م هع يم هب ة ب م شوهيت م هع يم هب ة يلأو هوي/ يم و ل وب دمافب 
 ـ.1983يلأهعفب 

ب 2بط يمقهي   وطهيئؽ   . ـ يممب عئ ف     بم مع مصطي    .102
 ـ.1968برعيعب مطب ة يل ع . 
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