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 مالركضػة ذك  أطفػاؿية لػدل قتصػادإعػداد برنػامج قػاعـ عمػى تنميػة المفػاهيـ الاإلػى  الدراسة الحاليػة هدفت
أخػػػػركف  َُك لممجمكعػػػة الضػػػابطة ؿأطفػػػا َُ، طفػػػ ن  َِكتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ، صػػػعكبات الػػػتعمـ

قػػػد ، ك سػػػنكات ٔ – ٓذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ الػػػذيف تتػػػراكح اعمػػػارهـ مػػػف  طفػػػاؿلممجمكعػػػة التجريبيػػػة مػػػف الأ
مسػتكل مقيػاس ال، ية اعداد مني محمد عبد الله يكسؼقتصاداشتممت أدكات الدراسة عمى مقياس المفاهيـ الا

مقيػػػاس صػػػعكبات الػػػتعمـ اعػػػداد عػػػادؿ عبػػػد الله ، منسػػػيم الاجتمػػػاعي اعػػػداد محمػػػكد عبػػػد الحمػػػيـ قتصػػادالا
 : أنهإلى  قد تكصمت النتاعج، ك البرنامج التدريبي، مقياس المصفكفات المتتابعة لرافف، محمد
ذكم صػػعكبات الػػتعمـ فػػى  طفػػاؿبػػيف متكسػػطات رتػػب درجػػات الأ إحصػػاعيةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة  -ُ

تػػدريبي فػػي اتجػػاا القيػػاس البعػػدم لمقيػػاس المفػػاهيـ ال القياسػػيف القبمػػي كالبعػػدم بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج
 ية. قتصادالا

بيف متكسطات رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى  إحصاعيةتكجد فركؽ ذات دلالة   -ِ
 ية كالدرجة الكمية فى القياس البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.قتصادأبعاد مقياس المفاهيـ الا

ذكم صػعكبات الػتعمـ فػى  طفػاؿبيف متكسطات رتب درجات الأ إحصاعيةتكجد فركؽ ذات دلالة لا  -ّ
 ية.قتصادالقياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس المفاهيـ الا

 صعكبات التعمـ.  –ية قتصادالمفاهيـ الا: الكممات المفتاحية
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Abstract 
The current study examines the efficacy of a program that based upon 

developing economical concepts among kindergarten children with learning 

disabilities. The sample consisted of 20 children that are distributed equally in 

to two groups: 10 children in experimental group and control group whose ages 

ranged between 5-6 years. The study used economic concepts prepared by 

Mona Mohammed Youssef, SES scale prepared by Mahmoud Abdul-Halim 

Mansi, learning disabilities scale prepared by Adel Abdullah Mohammed, 

Raven matrices scale, and the intervention program prepared by the researcher. 

The results showed that there are statistically significant differences between 

ranks of means of children in the pre and posttest of economical concepts in 

favor of posttest. The results showed also that there are statistically significant 

differences between ranks of means of children in the experimental group in 

the pre and posttest of economical concepts in favor of posttest. Also, there are 

no statistically significant differences between the means of ranks of the 

posttest and follow up test of economical concepts scale of the experimental 

group. 
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نىسٍػػػتىٍ دًيهي  نىسٍػػػتىعًيفي بًػػػهً كى ػػػدياي كى مٍػػػدي لله نىحٍمى الكػػػريـ،  رسػػػكلهعمػػػى  اكصػػػ ة كسػػػ من  ،إًفٍ الحى
فيػه، الحمػد لله عػدد مػا  امباركنػ اطيبنػ اكثيػرن  االحمد لله ممئ السمكات كالأرض، الحمد لله حمدن 
لحمػد لله الػذل كفقنػى كأعػاننى عمػى إتمػاـ كاف كعدد مػا سػيككف كعػدد الحركػات كالسػككف، ا

 .يةقتصادالاتمنى أف تقدـ الجديد فى مجاؿ صعكبات التعمـ كالمفاهيـ أهذا الدراسة التى 

الُأسْػػتذاذذةُ إلػػى  الامتنػػافيسػػعدنى كيشػػرفنى أف أتقػػدـ بخػػالص الشػػكر كالتقػػدير كعظػػيـ 
كمية التربية  العميد الأسبؽك  لطفؿأستاذ تربية اجب  ػهٍ  ينى محًد /الدُّكْتُكرذةُ الفذاضِمذةُ 

 امناقشػػػة هػػػذا الرسػػػالة، رتػػػـ ضػػػيؽ كقت ػػػ القبػػػكؿ سػػػيادت  بكػػػرة جامعػػػة القػػػاهرة،لمطفكلػػػة الم
 .الدعاءك  كالعرفاف كالتقدير كالاحتراـكل ا منى جزيؿ الشكر  الكبيرة ا كمسؤكليات

أحمد صُد أحمدد  صبيخ الُأسْتذاذُ الدُّكْتُكرُ الفذاضِؿُ/كأتكجه بالشكر كالتقدير إلى 
أستاذ الصحة النفسية المساعد بكمية التربية جامعػة الأزهػر، لقبػكؿ سػيادته مناقشػة صؼب ة 

 ، فمه منى كؿ الشكر كالتقدير كالدعاء.الكبيرة هكمسؤكلياتهذا الرسالة، رتـ ضيؽ كقته 

 الُأسْػػتذاذذةُ معممتػػى الفاضػػمة إلػػى  الامتنػػافكمػػا أتقػػدـ بخػػالص الشػػكر كالتقػػدير كعظػػيـ 
أسػػتاذ عمػػـ الػػنفس المسػػاعد بكميػػة التربيػػة لمطفكلػػة سمبػُددم إيبددببً هُددد إ  / الػػدُّكْتُكرذةُ 

المبكػػرة جامعػػة القػػاهرة، كالتػػى تفضػػمت مشػػككرة بااشػػراؼ عمػػى هػػذا البحػػث فجميػػ  كممػػات 
الشكر لا تكفي ػا حق ػا، حيػث أن ػا كانػت عمػى المسػتكل العممػى دقيقػة فػى م حظت ػا كذات 

ى لػى فػى كػؿ ساسػكعمى المستكل اانسانى كانت المحفز كالمشػج  الأ ،اتكجي ات قيمة جدن 
 كالمكج ػػةخطػػكة مػػف خطػػكات البحػػث حيػػث أن ػػا كانػػت لػػى نعػػـ الصػػديقة كالأخػػت كالمعممػػة 

 اجتيػاز كثيػرن ابالكمية، فكانت تساندنى كتساعدنى عمى  التحاقيلى منذ بداية  اين أساس اكداعمن 
مػ  الػدعاء كخػالص الثنػاء كالشػكر راجيػه مػف المػكلى فم ا منػى أب يمف العقبات التى كاج تن

 عزك جؿ أف يبارؾ في ا، كيجزي ا عنى كؿ الخير كيجعؿ ذلؾ فى ميزاف حسنات ا.

يدددنى  /الػػػدُّكْتُكرذةُ الفاضػػػمة  أسػػػتاذتيإلػػى  الامتنػػػافكأتكجػػه بخػػػالص الشػػػكر كعظػػػيـ 
رة، التػى تشػرفت مػدرس بقسػـ العمػكـ التربكيػة كميػة التربيػة لمطفكلػة المبكػمحًد ػبددالله 
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بقبكل ا ااشراؼ عمى رسالتى فكانت لى خير معػيف، فم ػا منػى أبمػ  الػدعاء كخػالص الثنػاء 
كالشكر راجيػه مػف المػكلى عػزك جػؿ أف يبػارؾ في ػا، كيجزي ػا عنػى كػؿ الخيػر كيجعػؿ ذلػؾ 

 فى ميزاف حسنات ا.

 نػامج بػهك أتكجه بخالص الشكر إلى مركز النكر بمدينة الس ـ الػذل تػـ تطبيػؽ البر 
 عػكفك  المركػز لمػا قدمػه لػى مػف مسػاعدات ؿمسػؤك  محمكد حسػف /أخص بالشكر الأسػتاذك 
 مادل أثناء تطبيؽ البرنامج.ك  دعـ نفسىك 

رمز العطاء  أمى الحبيبةكما أتقدـ بكؿ الشكر كالحب كالتقدير لعاعمتى كعمى رأس ـ 
بة رفيقة دربى، كأصدقاعى رمز القكة كالتشجي  كالتحفيز، كأختى الحبي كأبى الحبيب ،كالحناف

جتيػاز اكمسػاندت ـ لػى فػى  اكمعنكينػ امادينػ ان ، عمى كؿ مػا قػدمكا لػى مػف دعمػاكأحباعى جميعن 
مػػف صػػعكبات الحيػػاا بكجػػه عػػاـ، كصػػعكبات خاصػػة بتطبيػػؽ الرسػػالة بكجػػه خػػاص،  اكثيػػرن 

ل ػـ مػف كأعتػذر ل ػـ لمػا سػببته  افأشػكرهـ جميعنػ ،كبارؾ لى فػي ـ، اأطاؿ الله أعمارهـ جميعن 
زعاج خ ؿ هذا الفترة.  مشقة كا 

جانبى كسػاهـ مػف قريػب أك مػف إلى  كقؼك  كؿ مف ساندنىإلى  كؿ الشكر كالعرفاف
 بعيد فى إنجاز هذا الرسالة.
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 في التجريبية المجمكعة في الأطفاؿ درجات رتب متكسطي بيف الفركؽ دلالة (ُُ) جدكؿ
 ُِٕ ..... الاقتصادية المفاهيـ لمقياس مقياس أبعاد عمى كالتتبعي البعدم القياسيف
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 لبئًت الأشكبل
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 ٕٓ ......................................................... التعمـ صعكبات أسباب( ُ) شكؿ

 ِٖ .......................................................... البحث تجربة متغيرات( ِ) شكؿ
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 ُُٕ .. الاقتصادية المفاهيـ مقياس أبعاد مقياس أبعاد عمى كالبعدم القبمي القياسيف

 المفاهيـ مقياس أبعاد فى كالضابطة التجريبية المجمكعتيف دلالة بيف الفرؽ يكضح( ٓ) شكؿ
 ُِّ ... .التجريبية المجمكعة لصالح البعدم القياس فى الكمية كالدرجة الاقتصادية

 في التجريبية المجمكعة في الأطفاؿ درجات رتب متكسطات بيف الفركؽ دلالة يكضح( ٔ) شكؿ
 ُِٖ ............. الاقتصادية المفاهيـ مقياس عادأب عمى كالتتبعى البعدم القياسيف
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 النفسية كالصحة النفس كعمـ التربية فى المتخصصيف المحكميف الأساتذة أسماء( ّ) ممحؽ
 ُُٓ .....................  لمدراسة المقترح البرنامج عمى التدريس كطرؽ كالمناهج

 ُّٓ ............................................................  المقترح البرنامج( ْ) ممحؽ

 ُِٔ .................................................  الاقتصادية المفاهيـ مقياس( ٓ) ممحؽ
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 الأولانفام 
 اندزاصتإلى  يدخم

ىىمػدمظ

الأمػػػس فيمػػا يتعرضػػػكف لػػػه مػػػف  أطفػػػاؿاليػػػكـ يختمفػػكف عػػػف  أطفػػػاؿتػػرل الباحثػػػة أف 
 مػػػكبي تك  تمفػػػازك  متغيػػرات سػػػريعة تحػػيط ب ػػػـ بسػػبب تطػػػكر عػػػالـ التكنكلكجيػػا مػػػف إنترنػػت

مما يترتب عميه ضركرة إعػداد ، تعرض فى كؿ مكاف يااع نات التك  ياالكتركن التسكؽك 
صػػػعكبات  مذك  طفػػػاؿالأ خصكصػػػان ك  - هػػػذا العػػػالـ ذك التغيػػرات السػػػريعة ةلمكاج ػػػ طفػػاؿالأ

 يفػػ يتعيػػؽ تقػػدم ـ بشػػكؿ طبيعػػ يلأن ػػـ يكاج ػػكف العديػػد مػػف المشػػك ت التػػ انظػػرن  -الػػتعمـ 
العاديػة كالعمػؿ عمػى تنميػة الثقػة بأنفسػ ـ مػف خػ ؿ تصػميـ للأنشطة  الاستجابةالدراسة أك 

 ،مػف أهم ػا المػاؿ يالتػك  ،لػدي ـ يةقتصػادالاتعمؿ عمى تنمية المفػاهيـ  يبعض الأنشطة الت
 الاسػػت  ؾ،ترشػػيد ، ك معرفػػة الطفػػؿ بقيمػػة النقػػكد التػػى أمامػػهك  ،كيفيػػة التعامػػؿ معػػه بحكمػػةك 
تعريػػؼ ، ك خامػػات البيعػة المحيطػػة ب ػـك  ،لقديمػةا شػياءتػدريب ـ عمػى كيفيػػة إعػادة تػػدكير الأك 
 الادخارتنمية عادة ، ك حتراـ أصحاب هذا الم فاكتعكدهـ عمى  ،الأعماؿك  بالم ف طفاؿالأ

عمػؿ نمػاذج ، ك الأفػرادك  تقػدم ا لنػا ال يعػات المختمفػة يالخدمات التػك  تعريف ـ بالسم ، ك لدي ـ
عنػد تعرضػ ـ  طفػاؿمػف قمػكب الأ الرهبةة ذلؾ ازالك  ،الشراءك  لأنشطة تمثيمية لمكاقؼ البي 

كتػػػػػدريب ـ عمػػػػػى أنشػػػػػطة البرنػػػػػامج ، رب عمي ػػػػػاتػػػػػدٌ  يللأنشػػػػػطة التػػػػػ ي مشػػػػػابهلمكقػػػػػؼ حقيقػػػػػ
ذلؾ لمعمؿ عمى الن كض بالمجتم  مف ، ك لدي ـ الاقتصاديةلمساعدت ـ عمى تنمية المفاهيـ 

أعمػاؿ كػػؼء اخػراج رجػػاؿ  الممكنػػةالكسػاعؿ ك  بأحػدث الطػػرؽ هتعميمػػك  خػ ؿ بنػػاء المػكاطف
 الاقتصػادمذلػؾ لمعمػؿ عمػى الن ػكض بالمسػتكل ك  ،قادريف عمى مكاج ػه تحػديات المسػتقبؿ

 لمدكلة. كالاجتماعي

تؤكد الاتجاهػات الحديثػة عمػى أف الثقافػة الماليػة تمثػؿ ضػركرة حيكيػة فػى كقتنػا 
ف العػػالـ المػػالى اليػػكـ أكثػػر تعقيػػدا بالمقارنػػة بمػػا كػػاف عميػػه فػػى جيػػؿ نظػػرا لأ ،ىالحػػال

كانػػػت مػػػكاردهـ سػػػكاء  ،ارات حياتيػػػة لازمػػػة لجميػػػ  الافػػػرادسػػػابؽ كمػػػا ان ػػػا تضػػػمف م ػػػ
 (ُٓ :َُِٓ)المنير،  أـ ثريه.  محدكدة

                                                                                        



 مدخلىإلىىالدرادظىالأولالغصلى

- ّ - 

ىمذكلظىالدرادظى

 أطفػػػاؿأف  طفػػػاؿاض الأفػػػى ريػػػ ظػػػت الباحثػػػة مػػػف خػػػ ؿ عمم ػػػا بمجػػػاؿ العمػػػؿلاح
يحتػػاجكف لتنميػػة بعػػض  -عمػػى كجػػه الخصػػكص ذكل صػػعكبات الػػتعمـ مػػن ـ ك  - الركضػػة

 ،كيفيػػة التصػػرؼ فيػػه بحكمػػةك  ،م ػػارات التعامػػؿ مػػ  المػػاؿ اكتسػػابك  ،يةقتصػػادالمفػػاهيـ الا
لأف لػػدي ـ صػػعكبة فػػى تقػػدير ، لػػدي ـ دخػػارتنميػػة عػػادة الاك  سػػت  ؾالعمػػؿ عمػػى ترشػػيد الاك 

 يفػػ كااسػػراؼمػػف المػػاؿ عنػػد شػػراء البضػػاع   يحسػػاب البػػاقك  ،أمػػام ـ ينقديػػة التػػالقيمػػة ال
فقػػػػررت الباحثػػػػة عمػػػػؿ هػػػػذا الدراسػػػػة كتصػػػػميـ برنػػػػامج لمتخفيػػػػؼ مػػػػف حػػػػدة هػػػػذا ، اانفػػػػاؽ

العمػػؿ ك  ،م ػػارات التعامػػؿ مػػ  المػػاؿ طفػػاؿالعمػػؿ عمػػى حم ػػا حتػػى يكتسػػب الأك  المشػػك ت
 عمى تنمية الثقة بأنفس ـ.

الأجنبية التى تحدثت عف أهميػة تنميػة المفػاهيـ ك  ف الدراسات العربيةكهناؾ العديد م
 قد أثبتت نتػاعج هػذا الدراسػات مػدل نجػاح هػذا الأنشػطة، ك الركضة أطفاؿية لدل قتصادالا
ية لػػػدل قتصػػػادالمفػػػاهيـ الاك  يتنميػػػة الػػػذكاء المػػػالك  ،الأفكػػػار المقدمػػػة فػػػى تحقيػػػؽ أهػػػداف اك 
  ، كمف هذا الدراسات:راساتجريت عمي ـ هذا الدأالتى  طفاؿالأ

ية قتصػادبرنػامج لتنميػة بعػض القػيـ الا ،(َُِّ، هنية محمكد عمػى محمػكد)دراسة 
فاعميػػػة  مػػػدل أظ ػػػرت نتػػػاعج الدراسػػػةحيػػػث ، مػػػف خػػػ ؿ الػػػتعمـ النشػػػط لػػػدل طفػػػؿ الركضػػػة

 .ية لطفؿ الركضة باستخداـ التعمـ النشطقتصادالبرنامج فى تنمية بعض القيـ الا

أشػػارت  حيػػث، (Sherraden, Johnson, Guo & Elliott, 2011) دراسػػةك 
 عمػى الحصػكؿ ل ػـ يتػاح عنػدما الماليػة القػدرة مػف يزيػدكف الصػغار طفػاؿالأ أفإلى  النتاعج
 .مغزل ذات مالية خدمات في مشاركت ـ ذلؾ كيصاحب، المالي التعميـ

إمكانيػة من ػا نتػاعج عػدا  إلػى ،(َُِٓ، )رندا عبد العمػيـ المنيػر تكصمت دراسةكما 
تأكيػػد  -قيػاـ الألعػػاب التعميميػة بػػدكر فعػػاؿ فػى تنميػػة جكانػب الثقافػػة الماليػػة بشػكؿ متكامػػؿ 

نتاعج الدراسة عمى فاعمية الألعاب التعميمية فى مجالات ذات ع قة بالثقافة المالية كمجاؿ 
داث إحػػ يؿ فػػعػػاإمكانيػػة قيػػاـ الألعػػاب التعميميػػة بػػدكر ف –الم ػػارات الحياتيػػة ، ك الرياضػػيات

 تعمـ الطفؿ.ك  التكامؿ بيف مجالات تعميـ



 مدخلىإلىىالدرادظىالأولالغصلى

- ْ - 

الاسػتثمار ك  دخػارعنكاف الدراسة تعميـ الا (Mary &Bony,2005) دراسةكأشارت 
أكػػدت عمػػى أهميػػة إعػػداد الصػػغار لمػػتحكـ فػػي  يكالتػػ ،فػػي المػػدارس الابتداعيػػة كالمتكسػػطة

راتيجيات يمكػػف مػػف الاسػػت اكيػػرل الباحثػػاف أف هنػػاؾ كثيػػرن  ةية بطريقػػة ذكيػػقتصػػادأمػػكرهـ الا
يمكػػف لمت ميػػذ المشػػاركة فػػي شػػكؿ حيػػث ية فػػي المػػدارس قتصػػاداسػػتخدام ا لتعمػػيـ القػػيـ الا

مصػمـ بصػكرة تسػاعدهـ لمعرفػة أثػر القػركض عمػى المجتمػ . كهنػاؾ النشاط بتمثيػؿ الػدكر 
كثيػػر مػػف الكسػػاعؿ التعميميػػة المتػػكفرة التػػي تكشػػؼ ممارسػػات تعميميػػة نشػػطة تتضػػمف عمػػؿ 

مػػػا فػػػي ذلػػػؾ الاكتشػػػاؼ كالمماثمػػػة كسػػػيجد المعممػػػكف مثػػػؿ هػػػذا الكسػػػاعؿ مػػػف المجمكعػػػات ب
 .نترنت كتيرهامصادر مطبكعة كفي شبكات اا

محاكلة ع ج نقاط الضعؼ  لقت بعض الدراسات الضكء عمى فعة صعكبات التعمـأ
حيػػث ، (َُِٓ، )عمػػى محمػػد فػػالح الشػػرعة دراسػػةفػػى  كمػػا محاكلػػة تنميػػة قػػدرات ـك  لػػدي ـ

، بػػيف متكسػػطات درجػػات الانتبػػاا احصػػاعين إكجػػكد فػػركؽ دالػػة من ػػا نتػػاعج عػػدا  إلػػىتكصػػمت 
التجريبيػػة بػػيف  ةفػػراد المجمكعػػألػػدل  ينحػػك اانجػػاز الدراسػػ التكجػػه، مف ػػكـ الػػذات، اادراؾ

الضػػػابطة ك  بػػػيف المجمكعػػػة التجريبيػػػة، ك ملصػػػالح القيػػػاس البعػػػد مالبعػػػدك  يالقياسػػػيف القبمػػػ
-اادراؾ -نتبػاادـ كجػكد فػركؽ بػيف متكسػطات درجػات الاكعػ، لصالح المجمكعة التجريبيػة

التجريبيػػة بػػيف القياسػػيف  المجمكعػػةلػػدل أفػػراد  ينجػػاز الدراسػػالتكجػػه نحػػك اا -مف ػػكـ الػػذات
 .يالتتبعك  مالبعد

(، بعنػػػكاف "فعاليػػػة التعمػػػيـ َُِْ ،رضػػػكل حسػػػف محمػػػد يعقػػػكب)كمػػػا تشػػػير دراسػػػة 
فػػاهيـ لػػدل أطفػػاؿ الركضػػة ذكل صػػعكبات الع جػػى المباشػػر فػػى تنميػػة م ػػارات تكػػكيف الم

فعاليػة التعمػيـ الع جػى المباشػر فػى تنميػة م ػارات التالية كهػى النتاعج إلى التعمـ النماعية"، 
 .تككيف المف كـ لدل أطفاؿ الركضة ذكل صعكبات التعمـ النماعية

ذكل صػعكبات  طفاؿكبعد اط ع الباحثة عمى العديد مف الدراسات التى اهتمت بالأ
، حيػػػث تسػػػعى فػػػى الدراسػػػة الحاليػػػة لمحاكلػػػة طفػػػاؿية للأقتصػػػادالمفػػػاهيـ الا نميػػػةت، ك لػػػتعمـا

 ااجابة عمى التساؤؿ الآتى:

الركضػة  أطفػاؿ ية لػدلقتصػادفاعمية اسػتخداـ برنػامل لتنميػة المفػاىيـ ال يما ى
 صعكبات التعمـ؟ مذك 
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ىأهدافىالدرادظى

 البيػػػػ ، قيمػػػػة النقػػػػكد، الخػػػػدماتك  )السػػػػم  ية مثػػػػؿقتصػػػػادبالمفػػػػاهيـ الا يتنميػػػػة الػػػػكع -ُ
 مالركضػة ذك  أطفػاؿالكظػاعؼ( لػدل ك  عمػاؿالأك  الم ػف، سػت  ؾترشػيد الا، الشراءك 

 .صعكبات التعمـ مف خ ؿ تطبيؽ أنشطة البرنامج

 مالركضػػػػة ذك  أطفػػػػاؿية لػػػػدل قتصػػػػادإعػػػػداد برنػػػػامج قػػػػاعـ عمػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاهيـ الا -ِ
 صعكبات التعمـ.

الركضػة  أطفػاؿية لػدل قتصػادعـ عمػى تنميػة المفػاهيـ الااختبار فاعمية البرنامج القا -ّ
 صعكبات التعمـ. مذك 

ىأهموظىالدرادظى

 : الأىمية النظرية] أ [ 

 يكضػػػح تعريفػػػات صػػػعكبات ، ك تقػػػديـ تأصػػػيؿ نظػػػرم يسػػػاعد عمػػػى ف ػػػـ هػػػذا الفعػػػة
صػعكبات  مذك  طفاؿكخصاعص الأ، مظاهرها، سباب انتشارهاأك  التعمـ كتصنيف ا

المػػػػداخؿ النظريػػػػة ، ك صػػػػعكبات الػػػػتعمـ مذك  طفػػػػاؿيص الأمحكػػػػات تشػػػػخ، الػػػػتعمـ
 ساليب التربكية فى ع ج صعكبات التعمـ. الأ، ل ا المفسرة

 يفػػ – طفػػاؿية للأقتصػػاددراسػػة المفػػاهيـ الاإلػػى  افتقػػار معظػػـ الدراسػػات العربيػػة 
تناكلػػػػت المفػػػػاهيـ  يحيػػػػث يكجػػػػد نػػػػدرة فػػػػى الدراسػػػػات التػػػػ -حػػػػدكد عمػػػػـ الباحثػػػػة

 صعكبات التعمـ بشكؿ خاص. مذك  طفاؿتنميت ا لدل الأ كيفيهك  يةقتصادالا

 : الأىمية التطبيقية]ب[ 

 مالركضػػة ذك  أطفػػاؿية لػػدل قتصػػادتصػػميـ برنػػامج قػػاعـ عمػػى تنميػػة المفػػاهيـ الا 
تضمف عدة أنشطة  يصعكبات التعمـ حيث يتككف مف مجمكعة مف الجمسات الت

 -ست  ؾترشيد الا -الشراءك  البي  -قيمة النقكد -الخدماتك  لتنمية مفاهيـ )السم 
 الكظاعؼ(.ك  الأعماؿك  الم ف

  النتػػاعج التػػى تسػػفر عن ػػا الدراسػػة يمكػػف تعميم ػػا عمػػى المجتمػػ  الأصػػمى لمدراسػػة
 ختيار العينة منه.االذل تـ 
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  الػػػدعـ النفسػػػىإلػػػى  ن ػػػا فػػػى حاجػػػةإتقػػػديـ خػػػدمات لفعػػػة صػػػعكبات الػػػتعمـ حيػػػث 
حػػػػػؿ ك  تخصصػػػػػيف عمػػػػػى ف م ػػػػػـتقػػػػػديـ البػػػػػرامج ل ػػػػػا يسػػػػػاعد الم، ك كالاجتمػػػػػاعي

 مناسبة ل ـ. ةعمى الحصكؿ عمى حيا طفاؿمشك ت ـ كيساعد الأ

 المقترحػػػات ك  مػػػا يمكػػػف التكصػػػؿ إليػػػه مػػػف خػػػ ؿ نتػػػاعج الدراسػػػة مػػػف التكصػػػيات
 المتخصصػيف فػى كضػ  الخطػطك  المعممػيفك  ال زمة تساعد عمػى تكجيػه الكالػديف

 مالركضػػة ذك  أطفػػاؿة لػػدل يقتصػػادالبػػرامج التػػى تسػػاعد فػػى تنميػػة المفػػاهيـ الاك 
 صعكبات التعمـ.

ىمصطلحاتىالدرادظى

 ية قتصادالمفاىيـ الEconomic Concepts : 

يجػػػب ترسػػػ ا لػػػدل  يمجمكعػػػة مػػػف المفػػػاهيـ التػػػ يهػػػ: التعريػػػؼ ااجراعػػػى لمباحثػػػة
بالمػاؿ ككيفيػة التصػرؼ فيػه بحكمػة لكػى نخمػؽ مػن ـ أفػراد  يلدي ـ الكع يننم يلك طفاؿالأ

ترشػيد  -دخػارتتمثؿ هذا المفاهيـ فػى الاك  لأنفس ـ كلمجتمع ـ فى المستقبؿمنتجيف نافعيف 
 قيمة النقكد. -الشراءك  البي  -حب العمؿ -التخطيط ل ستفادة بالماؿ -ست  ؾالا

 مذك  طفاؿالأ ( صعكبات التعمـChildren with Learning Disabilities) : 

 -َٗذكاع ـ طبيعية تتراكح مف )عادييف نسبة  أطفاؿهـ : التعريؼ ااجراعى لمباحثة
 -التػػذكر -اادراؾ -الانتبػػاا)ية ساسػػ( كلكػػف لػػدي ـ مشػػك ت فػػى الم ػػارات الحسػػية الأَُِ

عمؿ برامج تنمكية ك  المبكر ل ا الاكتشاؼيمكف ع ج هذا المشك ت عف طريؽ ك  التفكير(
ميػة فيمػا بعػػد مشػك ت أكاديإلػى  قبػؿ أف تتحػكؿ لتنميػة هػذا الجكانػب لػدي ـ طفػاؿل ػؤلاء الأ
 الحساب(. -الكتابة -)القراءة

  البرناملThe Program  : 

 المخطػػط ل ػػا مسػػبقان  الأنشػػطةمجمكعػػة مػػف تصػػميـ هػػك : التعريػػؼ ااجراعػػى لمباحثػػة
أك ، تنميػة بعػض المفػاهيـ تعمؿ عمى تحقيؽ أهداؼ محددة مثؿك  عينةالتى تست دؼ فعة مك 

 مدة زمنية.محدد بيككف ، ك ع ج بعض المشك ت
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، ما يعرؼ البرنامج أيضػا بأنػه مجمكعػة مػف الأنشػطة المتتاليػة المتكامػؿ المترابطػةك
 كتعمؿ عمى تحقيؽ ال دؼ العاـ لمبرنامج. ، تقدـ لمطفؿ خ ؿ فترة زمنية محددة يالت

 (ْٓ: َُِْ، )الشامى

ىحدودىالدرادظ

حجػػػـ  أسػػػاستتحػػػدد هػػػذا الدراسػػػة بحػػػدكد مػػػا يمكػػػف التكصػػػؿ إليػػػه مػػػف نتػػػاعج عمػػػى 
أسػػمكب اختيػػار العينػػة تػػـ بنػػاء عمػػى تطبيػػؽ مقيػػاس صػػعكبات حيػػث أف  ،ص العينػػةكخصػػاع

هػػػذا بااضػػافة إلػػػى طبيعػػة الأدكات كالأسػػػاليب  ،الػػتعمـ النماعيػػػة )إعػػداد/ د. عػػػادؿ عبػػدالله(
ااحصػػاعية المسػػتخدمة كالمن جيػػػة المتبعػػة فػػػى اسػػتخداـ برنػػػامج قػػاعـ عمػػػى تنميػػة المفػػػاهيـ 

 كتنقسـ حدكد الدراسة إلى: ضة ذكم صعكبات التعمـ،الاقتصادية لدل أطفاؿ الرك 

 :مػف  أطفػاؿ( َُ) ( طف ن، انقسمكا إلػىَِ) عمىالعينة اقتصرت  حيث حدكد بشرية
مػػػف ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ  أطفػػاؿ( َُ)ك صػػعكبات الػػػتعمـ لممجمكعػػػة التجريبيػػػة مذك 

 ( سنكات.ٔ-ٓ) لممجمكعة الضابطة ممف تتراكح أعمارهـ مف

 :مدينػة السػ ـ محافظػة التػاب  لمركػز النػكر  اختيار أطفػاؿ العينػة مػف تـ حدكد مكانية
 .القميكبية

 :إلػػػػى  (َُِٕ/ُُ/ْخػػػػ ؿ الفتػػػػرة مػػػػف ) حيػػػػث تػػػػـ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج حػػػػدكد زمانيػػػػة
 .ث ث اياـ أسبكعيان  ،أسابي ستة ( بكاق  َُِٕ/ُِ/َِ)

 



 
 
 
 

 

 انثبٍَ انفام
  زاصبث صببمتإطبز َظسٌ و

 

 ىوظىتصادقالمغاهومىالا:ىأولًا

 ًىصطوباتىالتطلم:ىثانوا

 ىفروضىالدرادظ 
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 انفام انثبٍَ
 إطبز َظسٌ و زاصبث صببمت

أسػػباب ك  ،صػػعكبات الػػتعمـ مذك  طفػػاؿمف ػػكـ الأخػػ ؿ هػػذا الفصػػؿ تعػػرض الباحثػػة 
كخصػػاعص  كنسػػبة اانتشػػار، تصػػنيف ا،ك  المػػداخؿ النظريػػة المفسػػرة ل ػػا،ك  صػػعكبات،هػػذا ال

الأسػػاليب التربكيػة التػػى مػػف ك  ،هػػؤلاء الأطفػاؿت تشػخيص الأطفػػاؿ ، كمراحػؿ كمحكػػا ؤلاءهػ
مسػػػاعدة إلػػػى  حيػػػث ت ػػػدؼ هػػػذا الدراسػػػة، الممكػػػف اف نسػػػتخدم ا لعػػػ ج هػػػذا الصػػػعكبات

معرفػة ك  دخػارية لػدي ـ مثػؿ الاقتصػادصعكبات التعمـ عمػى تنميػة المفػاهيـ الا مذك  طفاؿالأ
 الخػدماتك  لتعػرؼ عمػى السػم اك  اتيمػف المشػتر  يقيمة العم ت بجمي  فعات ا كحساب البػاق

 ، كدكر الأسػرة فػى تنميػة هػذا المفػاهيـ،الشراءك  م ارات البي ك  الم ف المختمفة فى المجتم ك 
يكػكف ل ػـ مسػتقب   يلكػ، بشػكؿ عػاـ ةاافػادة فػى الحيػاك  ذلػؾ بغػرض تنميػة ثقػت ـ بأنفسػ ـك 

 .يككنكا رجاؿ أعماؿ ناجحيف فى المستقبؿ كاثقيف بأنفس ـك  باهرا

ىالمغاهومىالاقتصادوظىىأولًا:

ىوظىلدىىطغلىالروضظدادنموىالمغاهومىالأ

أك شػػخص أك مكقػػؼ نطمػػؽ عميػػه لفػػظ  يءهػػك فكػػرة عامػػة نككن ػػا عػػف شػػ :المفيػػكـ
هػػذا المفػظ مسػػتمد مػػف لغػة الحػػديث أك الكتابػػة العاديػػة أك ك  يػدؿ عمي ػػا بعػػد أف نكتسػب المغػػة

 (ُِّ: َُِِ، )بطرس حافظ المعاجـ العممية. ك  الدكرياتك  مف الكتب

 : مراحؿ تككيف المفيكـ

 السابقة. شياءالأبخصاعص  يالكع -ُ

 الاخت ؼ.ك  التشابهمعرفة أكجه  -ِ

 كتحديد العكامؿ المشتركة. -ّ

ْ- .  حدد المحؾ أك القكاعد المستخدمة لمتضميف أك الاستبعاد مف المف كـ

 التحقؽ مف مصداقية المحؾ المستخدـ. -ٓ

ٔ- .  تعديؿ المف كـ

  (َُِٓ:ّْٔ)عادؿ محمد،                      . كتكاممهف كـ مالاحتفاظ بال -ٕ
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عمميػات متتابعػة يمارسػ ا إلػى  كتحتػاج، مرحميػةك  كيف المف كـ عممية مركبةعممية تكٍ 
مًفٍ ثىّـَ فىإًفٍ ، الفرد مف خ ؿ كجكدا فى مكاقؼ معينة هذا العمميػة هػى المرحمػة الأكلػى فػى  كى

خػػػذ مػػػف المفػػػاهيـ فػػػى مسػػػتكاها الأكثػػػر التػػػى تبنػػػى عمي ػػػا مراحػػػؿ أخػػػرل تت، ك تنميػػػة المف ػػػكـ
 (ُٕ: ََِّ، )رمضاف مسعد كتعقيدا مادة ل ا. ، صعكبة

تىسٍػػتىنٍجً  تسػػبؽ عمميػػة  يالخطػػكة التػػ يالباحثػػة ممػػا سػػبؽ أف عمميػػة تكػػكيف المف ػػكـ هػػ كى
تػدرج فػى تعػدة مراحػؿ إلػى  ف عمميػة تكػكيف المف ػكـ تنقسػـأحيػث  ،تنمية المفػاهيـ المختمفػة

ثػػـ التمييػػز بػػيف  شػػياءالصػػعكبة بدايػػة بػػالكعى بخصػػاعص الأك  ث السػػ كلةمسػػتكيات ا مػػف حيػػ
بيػػػن ـ ثػػػـ التحقػػػؽ مػػػف مصػػػداقية المحػػػؾ المسػػػتخدمة فػػػى تكػػػكيف  كالاخػػػت ؼ التشػػػابه أكجػػػه
تعريػؼ المف ػكـ ، ك فػى الن ايػة حفػظ المف ػكـ فػى شػكمة الن ػاعىك  ثػـ تعػديؿ المف ػكـ، المف كـ

كمػػف ثػػـ  ،أك مكاقػػؼ أك شخصػػيات أشػػياءف نطبػػاع عػػامػػف كج ػػه نظػػر الباحثػػة هػػك تكػػكيف 
 ستخداـ المصطمحات المفظية الم عمة ل ا مف المغة.ا

ىالأداسىالنظرىىالتىىندتندىرلوهىلتغدورىتكوونىالمغؼومىرندىالطغل

 [ نظرية بياجيو لمنمك المعرفى: 4]

د أحػػدث قػػيعػػد بياجيػػه عنػػد كثيػػريف عػػالـ نفػػس النمػػك المعرفػػى فػػى القػػرف العشػػريف، كل
فػى مجػاؿ ا السيككلكجى القاعـ عمى البيكلكجيا كالسكسيكلكجيا كالفمسفة كمن جياته ثكرة تنظير 

كلقػػػػد تضػػػػمنت كتطمبػػػػت طريقتػػػػه الكمينيكيػػػػة الم حظػػػػة الطبيعيػػػػة كمقػػػػاب ت عمػػػػـ الػػػػنفس، 
شخصية لأطفاؿ منػدمجيف فػى م ػاـ عقميػة منكعػة كبػدأ هػذا فػى عشػرينيات القػرف العشػريف 

لمعػػػػالـ المتحػػػػدث بالمغػػػػة اانجميزيػػػػة حتػػػػى كصػػػػمنا إلػػػػى لػػػػـ يعػػػػرؼ عمػػػػى نحػػػػك جيػػػػد  لكػػػػفك 
الخمسينيات، ككفقنا لبياجيه يتحقؽ النمك مف خ ؿ سمسػمة مػف المراحػؿ تتميػز بتتػاب  نمػاعى 

الطفػػؿ مػػف خػػ ؿ كػػؿ مرحمػػة مػػف هػػذا المراحػػؿ بػػنفس الترتيػػب  ـلا يتغيػػر، كينبغػػى أف يتقػػد
راحؿ عمرية معينة عمى الرتـ مػف بالضبط كلا يمكف تخطى مرحمة، كهذا المراحؿ ترتبط بم

 كجكد فركؽ فردية ممحكظة يمكف م حظت ا. 
 (ُِٔ: ََُِ)جابر عبد الحميد،  
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 مراحؿ نمك المفاىيـ عند بياجيو: 

يتـ التعمـ عند الطفؿ بعد حدكث عمميػة تػكازف بػيف عمميتػى التمثيػؿ كالمكاءمػة، كهػك 
شػػاط معػػيف أمػػا المكاءمػػة هػػى العمميػػة تمقػػى المعمكمػػات عػػف البيعػػة كف م ػػا كاسػػتخدام ا فػػى ن

 التى تجعمنا نتكيؼ م  الخبرات الجديدة بتعديؿ الأنشطة المعرفية القاعمة. 
 (ُّٓ: ََُِ)هدل مصطفى، 

كقػػد انطمػػؽ "بياجيػػه" مػػف تصػػكرا عػػف تطػػكر العمميػػات المعرفيػػة مػػف خػػ ؿ مف ػػكميف 
 امه بياجيه كهما: رعيسيف، كانا نقطة الانط ؽ نحك آفاؽ ذؾ الصرح النظرل الذل أق

  Assimilationالتمثؿ  -

 Accommodationالمكاءمة  -

هك عمميػة معالجػة كتصػنيؼ لممعمكمػات الكاقعيػة الجديػدة بطريقػة تصػبح مػف  التَّمذثُّؿُ 
شػراؾ  خ ل ا مستدخمة فى هذا المخطط، أما عمميػة المكاءمػة فإن ػا تتضػمف عمميػة إدراؾ كا 

ى أن ػػا التغيػػرات التػػى تحػػدث لمكازنػػة المخططػػات الخبػػرة البيعيػػة كمػػا هػػى فػػى الكاقػػ  بمعنػػ
 العقمية م  الكاق  الخارجى بدرجة اكبر لبناء تككينات كمخططات جديدة. 

 (ْٓ: ََِٖ)خالد عبد الرازؽ، 

 مراحؿ ىى:  ربعكلقد قسـ بياجيو مراحؿ النمك العقمى لدل الطفؿ إلى أ

 ( سنة: 1-4المرحمة الأكلى: مرحمة الحس حركية)

المرحمة منػذ مػي د الطفػؿ حتػى سػف السػنتيف تقريبنػا، حيػث يبػدأ الكليػد هػذا تمتد هذا 
المرحمػػة عنػػد مػػي دا، حيػػث لا تكجػػد لديػػة أيػػه معرفػػة بالعػػالـ المحػػيط بػػه، ككػػؿ مػػا يمتمكػػه 
الطفؿ عنػد بػدايت ا مجمكعػة مػف أسػاليب السػمكؾ الفطريػة، الانعكاسػية أساسػا، مثػؿ القػبض 

ؿ هػػػذا المنعكسػػػات مػػػ  البيعػػػة الخارجيػػػة، ينمػػػى الطفػػػؿ كالمػػػص، كتيرهػػػا. كفػػػى أثنػػػاء تفاعػػػ
أنماطػػا سػػمككية معينػػة، إذ يكتسػػب الطفػػؿ فػػى هػػذا المرحمػػة الم ػػارات كالتكافقػػات السػػػمككية 
البسػػيطة. كعػػف طريػػؽ الاحتكػػاؾ المباشػػر بالأشػػياء يكػػكف معرفػػة حسػػية عن ػػا، كمػػا يكتسػػب 

اعه الحسػية المختمفػة، ككأن ػا القدرة عمى تحقيؽ التنسيؽ بيف المعمكمات الصػادرة عػف أعضػ
مصادر مختمفة عف الشيء الكاحد، كذلؾ يبدأ الطفؿ م  ن ايػة هػذا المرحمػة يتصػرؼ عمػى 
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أساس أف الأشياء مكجكدة كثابتة بصرؼ النظر عػف إدراكػه ل ػا، فبينمػا كػاف لا يبحػث عػف 
جػكدة، المعبة إذا سقطت منه كاختفت فى بداية المرحمة، عمى اعتبار أن ػا أصػبحت تيػر مك 

نجػدا فػػى ن ايػػة هػذا المرحمػػة يبحػػث عػػف الأشػياء التػػى اختفػػت، ممػػا يعنػى انػػه أصػػبح يميػػز 
بػػيف كجػػكد الشػػيء الفعمػػى كبػػيف إدراكػػه لػػه، كنتيجػػة لعمميػػة التفاعػػؿ مػػ  البيعػػة يتكػػكف لػػدل 
الطفؿ أنماط صكر داخمية لمسمكؾ، كالقياـ ب ذا الأنماط السمككية يمثؿ تفكيرنا حسيا حركيػا. 

 (َِٓ -َِْ: َُُِف الخضرل، )سميما 

 ( سنكات:6-1المرحمة الثانية: مرحمة ما قبؿ العمميات )

 ى كتنقسـ هذا المرحمة إلى مرحمتيف: تسمى مرحمة الذكاء الحدس

 ( سنكات: 1-1) Pre- Concepts Stageمرحمة ما قبؿ المفاىيـ  -أ

 يقصد ب ا تفاعؿ ك في ا يخمط الطفؿ الحقيقة بالخياؿ كيستخدـ لغة المنكلكج التى لا
نما تربط تعبيراته بأفعاله فقط.  اجتماعى كا 

 ( سنكات: 1-6)  Pre- Preparationمرحمة ما قبؿ العمميات  -ب

كتنمك خ ل ا بالتدرج الصػكر ااجماليػة التصػكرية الأكلػى التػى تعتبػر نسػخة داخميػة 
يسػػمي ا بياجيػػه لمصػػكرة ااجماليػػة الحػػس حركيػػة كالتػػى تنػػتظـ بالتػػدرج فػػى أشػػكاؿ مترابطػػة 

 (ِّ-ُّ: َُُِ)إيماف سعيد، ن ى محمكد،  أنظمة إجراعية أك أداعية. 

 ( سنة: 44-6المرحمة الثالثة: مرحمة العمميات الحسية المممكسة )

تظ ػػػر لػػػدل الطفػػػؿ مفػػػاهيـ الثبػػػات كالتفاعػػػؿ بسػػػبب تكػػػكيف التراكيػػػب العقميػػػة كهػػػى 
كافقاتػه مػ  البيعػة لػذلؾ يخضػ  تفكيػر العمميات التى تجعؿ الطفؿ يبدك معقكلا كمنظمػا فػى ت

الطفؿ لنظاـ متسؽ كمكحد كثابت كبالتالى يستطي  الطفؿ تصػنيؼ الأشػياء فػى سمسػمة مػف 
)الأقصر إلى الأطكؿ مث ( كما يستطي  التكيؼ م  كج ات نظر الآخػريف كأخيػرا يسػتطي  

 الطفؿ ادراؾ مفاهيـ الزمف كالمكاف كالمنطؽ كالعدد كتيرها. 
 (ُْٖ: ََِٖ، )عبير صديؽ
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 ( سنة: 41-44المرحمة الرابعة: مرحمة العمميات المجردة )الشكمية( )

تبدأ هذا المرحمة مف سف الثانية عشرة كتمتد إلػى السػنكات ال حقػة، كتسػمى بمرحمػة 
العمميات الشكمية أك مرحمة التفكير المنطقى، كيتـ فػى هػذا المرحمػة نمػك المفػاهيـ كالمبػادئ 

لي ػػا فػػى المراحػػؿ السػػابقة سػػكاء كانػػت فػػى نطػػاؽ المحسػػكس أك نطػػاؽ التػػى يػػتـ التعػػرض إ
المجرد، كتختمؼ هذا المرحمة عف سابقات ا مف المراحؿ مف حيػث طبيعػة كنكعيػة العمميػات 
المعرفيػػػة التػػػى يسػػػتطي  الفػػػرد القيػػػاـ ب ػػػا، فػػػالتغير الػػػذل يحػػػدث عمػػػى العمميػػػات لػػػيس كميػػػا 

تفكير بعد أف كانت ترتبط بالعالـ الخػارجى فحسب، بؿ هك نكعى أيضا، إذ تتحكؿ عممية ال
لتصػػػبح عمميػػػة داخميػػػة خاصػػػة بػػػالفرد  فػػػالفرد هنػػػا لػػػـ يعػػػد يعتمػػػد عمػػػى العمميػػػات المرتبطػػػة 
بالأشػػػياء كالمكضػػػكعات الماديػػػة المممكسػػػة، بػػػؿ يسػػػتخدـ العمميػػػات المعرفيػػػة القاعمػػػة عمػػػى 

 (ِْٓ: ََُِ)عماد عبد الرحيـ،  الرمكز كالمعانى كالمفاهيـ المجردة.

 بياجيو: التطبيقات التربكية لنظرية 

 : أهمية نظرية بياجيه مف الكج ة التربكية

  كًػػػف المعمػػػـ مػػػف التعػػػرؼ تحمػػػه اإف الكقػػػكؼ عمػػػى خصػػػاعص النمػػػك المعرفػػػي كمر مى
عمػػػػى طبيعػػػػة تفكيػػػػر الطفػػػػؿ كمراحػػػػؿ نمػػػػكا المختمفػػػػة بحيػػػػث يكجػػػػه انتباهػػػػه إلػػػػى 

فػي ضػكء السػمكؾ الػذم يتكقػ  بمراحؿ نمكا، كيحػدد أهدافػه  ةالاستجابات المرتبط
 .أف يؤديه الطفؿ في هذا المرحمة

  لما كانت عممية النمك المعرفي تقكـ أساسنا عمى إيجاد التكازف بػيف الطفػؿ كالبيعػة
لػذا يجػب كضػ  الطفػؿ فػي ، كهك أمر يستمزـ التفاعؿ بػيف الطفػؿ كالعػالـ المحػيط

اؼ الػػذاتي التػػي قػػاـ بيعػػة نشػػطة كفعالػػة لتسػػ يؿ الػػتعمـ، كممارسػػة أسػػاليب الاكتشػػ
 .ب ا بياجيه

  تسػػػاعد مراحػػػؿ النمػػػك المعرفػػػي كخصاعصػػػه مصػػػممي المنػػػاهج عمػػػى كضػػػ  مػػػكاد
ففػي  دراسية تتفؽ م  طبيعة العمميات العقمية لأطفػاؿ المراحػؿ التعميميػة المختمفػة

الكقت الذم يحتاج فيه ت ميذ المرحمة الابتداعية مكادنا كاقعية تس ؿ معالجت ا مف 
ت ـ المعرفيػػػة، يحتػػػاج طػػػ ب المرحمػػػة ااعداديػػػة إلػػػى مػػػكاد دراسػػػية خػػػ ؿ عمميػػػا

تسػػػاعدهـ عمػػػى إدراؾ المشػػػػك ت كحم ػػػا كتعػػػزز قػػػػدرات ـ عمػػػى إجػػػراء العمميػػػػات 
 .المعرفية المجردة
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  تػػػكفر خصػػػاعص النمػػػك المعرفػػػي إمكانيػػػة كضػػػ  اختبػػػارات تقػػػيس مسػػػتكل النمػػػك
التقميديػػػػة كتمكػػػػف العقمػػػػي عنػػػػد المتعممػػػػيف بحيػػػػث تحػػػػؿ محػػػػؿ اختبػػػػارات الػػػػذكاء 

 .المعمميف مف الكقكؼ عمى مرحمة النمك المعرفي التي كصؿ إلي ا ط ب ـ

 (ُْٗ: َََِعبد ال ادم، جكدت )

كفيمػػا يتعمػػؽ بمسػػتكيات أك مراحػػؿ الف ػػـ المػػالى باعتبػػارا ف مػػا اقتصػػاديا فقػػد حػػددها 
ه، كذلػػؾ كمػػا البػػاحثكف بشػػكؿ تػػـ فيػػه الػػربط بين ػػا، كبػػيف المراحػػؿ المحػػددة فػػى نظريػػة بياجيػػ

 (.ُيتضح بجدكؿ )

  (1) جدول
 يضتىَبث أو يسادم انفهى الالتاب ي نلأطفبل 
 والمسادم المُبظسة لهب فً ضىء َظسَت بُبجُه.

 مستكيات أك مراحؿ الفيـ القتصادل/ 
 المالى لدل الأطفاؿ

 المراحؿ المناظرة 
 فى ضكء نظرية بياجيو

 المستكل ال تأممى كما قبؿ العمميات
The unreflective and preoperational 

level 

 مرحمة ما قبؿ العمميات
Preoperational stage 

 مستكل الاستدلاؿ الانتقالى أك الانبثاقى
The transitional or emerging 

reasoning level 

 مرحمة العمميات العقمية العيانية أك الكاقعية
Operational stage 

 المستكل التأممى ل ستدلاؿ الاقتصادل
The reflective level of economic 

reasoning 

 مرحمة العمميات العقمية الشكمية
Formal operational reasoning 

 (ِّ-ِِ: َُِٓ)راندا عبد العميـ، 

أنػه لاكتسػاب مف ػكـ العػدد لابػد مػف الكصػكؿ إلػى  كتؤكد نتاعج دراسػات بياجيػه ،هذا
 : المفاهيـ قبؿ العددية التالية

لتصنيؼ كالتسمسؿ كالتناظر كالترتيب، ف ي عمميػات مت زمػة الظ ػكر فػي عمميات ا  :أكلن 
  .سمكؾ الأطفاؿ، تنمك كتتطكر م  بعض ا البعض كتتبادؿ التأثير فيما بين ا

ا لديػػػػه عنػػػػدما ترسػػػػي دعاعػػػػػـ التصػػػػنيؼ  : ثانينا إدراؾ الطفػػػػؿ لمف ػػػػكـ العػػػػدد يبػػػػدك كاضػػػػحن
  .كالتسمسؿ كالتناظر كالترتيب في عقمه
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تداكؿ الأطفاؿ الأشياء لعمؿ مجمكعات من ػا أك اقامػة تسمسػؿ معػيف أك تنػاظر أك  : ثالثنا
  .ترتيب بيف عناصرها يساعدهـ عمى إدراؾ مف كـ العدد

كفي مرحمة متقدمة مف النمك العقمػي يسػتطي  الطفػؿ أف يصػنؼ كيرتػب كيعػد أشػياء 
ها عقمينا مستخدمنا في كفي مرحمة العمميات الشكمية يمكف لمطفؿ أف يتصكر ، يتصكرها عقميا

ذلؾ ااشارات كالع مات البيانية بحيث يصػبح قػادرنا عمػى بنػاء تككينػات بحتػه دكف محتػكل 
يعتمػػد عمػػى أشػػياء حقيقيػػة بػػؿ محتػػكل يعتمػػد عمػػى رمكزهػػا فقػػط كهنػػا يكػػكف قػػد كصػػؿ إلػػى 

 (ُْٗ: َُِْ)رحمة صادقى،  .  مرحمة التجريد

 ت بياجيو نعرضيا فيما يأتى: كلقد كجيت انتقادات نظرية كمنيجية لنظريا

عمى الرتـ مف أف الدراسات التػى اتبعػت من جيػة بياجيػه، قػد دعمػت إلػى حػد كبيػر  -ُ
نتاعجػػه، كمػػا بػػرهف بػػاحثكف آخػػركف تبنػػكا مػػداخؿ مختمفػػة عمػػى أف الأطفػػاؿ قػػادركف 
عمػى أداء كثيػر مػف الم ػاـ المعرفيػة كااجػراءات أك العمميػات عنػد سػف أصػغر ممػا 

 حددا بياجيه.

در كبيػػر مػػف عمػػؿ بياجيػػه تركػػز عمػػى التفكيػػر العممػػى كالمنطقػػى الرياضػػى كثمػػة قػػ -ِ
أشػػػكاؿ أخػػػرل مػػػف التفكيػػػر كخاصػػػة تمػػػؾ التػػػى تضػػػمن ا الآداب كالفنػػػكف تعرضػػػت 

 للإهماؿ نسبينا.

بينػػػت الدراسػػػات أف الأفػػػراد يػػػؤدكف عنػػػد مسػػػتكيات مختمفػػػة فػػػى المجػػػالات المختمفػػػة  -ّ
النماعيػػػة ل ػػػا بنيػػػات م يمنػػػة شػػػاممة تػػػؤثر كهكػػػذا يتحػػػدكف فكػػػرة بياجيػػػه أف المراحػػػؿ 

 كتعمؿ عبر المجالات المتعددة.

يبػػدك أف هنػػاؾ قػػدرنا كبيػػرنا مػػف التػػداخؿ بػػيف المراحػػؿ كقػػد يكػػكف مػػف الأنسػػب اعتبػػار  -ْ
 النمك عممية متصمة كليست عممية ذات خطكات.

 أهممػػت أفكػػار بياجيػػه مراعػػاة أهميػػة العمميػػات الاجتماعيػػة بدرجػػة كافيػػة كتأثرهػػا فػػى -ٓ
النمػػك عمػػى الػػرتـ مػػف أف هػػذا النقطػػة ليسػػت مكضػػ  نقػػاش كشػػؾ عنػػد عممػػاء نفػػس 

 بياجييف.

القكؿ بأف بياجيه أل ػـ البيػداجكجيا البناعيػة قػد تعػرض ل جػكـ عمػى نطػاؽ كاسػ  مػف  -ٔ
 (َِِ-ُِٗ: ََُِ)جابر عبد الحميد،  السياسييف كمف كساعؿ النشر. 
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إف النمػػك العقمػػى المعرفػػى  كتختصػػر الباحثػػة شػػرح نظريػػة بياجيػػه فػػى الآتػػى، حيػػث
طبقنا لنظرية بياجيػه يتكػكف بشػكؿ تػدريجى عنػد الطفػؿ، كذكػر بياجيػه مصػطمحيف أساسػييف 
تسػتند عمي مػػا هػذا النظريػػة كهمػا أكلان: التمثػػؿ كهػػك اسػتقباؿ المعمكمػػات كبػدأ تصػػنيف ا، ثانيػػا 

تغيير الذل يحػدث المكاءمة هى عممية إدراؾ المفاهيـ عف طريؽ الخبرات البيعية السابقة كال
لمطفػػؿ فػػى اسػػتيعاب المفػػاهيـ نتيجػػة لمنمػػك العقمػػى المعرفػػى الػػذل يمػػر بػػه خػػ ؿ كػػؿ مرحمػػة 
مف المراحؿ، حيث قاـ بياجيه بتقسيـ النمك العقمى المعرفى إلى أربعة مراحؿ أكل ػا المرحمػة 

ف ( سنة كفى هذا المرحمػة يفتقػر الطفػؿ المغػة كاسػتخدامات ا، حيػث تكػك ِ-َالحس حركية )
( سنكات كتنقسـ ٕ-ِأفعاله مجرد انعكاسات حسية كحركية، ثانينا مرحمة ما قبؿ العمميات )

( سػنكات، مرحمػة مػا ْ-ِ) pre- concepts stageإلػى مػرحمتيف )مرحمػة مػا قبػؿ المفػاهيـ
سػنكات( كفي مػػا يتطػكر عقػؿ الطفػػؿ كينمػك لديػػه  ٕ-ْ)  pre- parationsقبػؿ العمميػات 

يبػػدأ العقػػؿ فػػى تكػػكيف الصػػكر ااجماليػػة كالتػػى تتكػػكف بالتػػدريج،  اسػتيعاب المعمكمػػات حيػػث
( سػػػنة كتبػػػدك تصػػػرفات الطفػػػؿ فػػػى هػػػذا ُُ-ٕثالثنػػػا مرحمػػػة العمميػػػات الحسػػػية المممكسػػػة )

المرحمة أن ا أكثر نضػجا ممػا سػبؽ حيػث يسػتطي  طفػؿ هػذا المرحمػة تصػنيؼ الأشػياء فػى 
تكيػػؼ مػػ  كج ػػات نظػػر الآخػػريف سمسػػمة مػػف )الأقصػػر إلػػى الأطػػكؿ مػػث ( كمػػا يسػػتطي  ال

كأخيرا يستطي  الطفؿ ادراؾ مفاهيـ الزمف كالمكاف كالمنطؽ كالعدد كتيرها، مرحمة العمميات 
( سنة الفرد هنا لـ يعد يعتمد عمى العمميات المرتبطة بالأشياء ُٓ-ُُالمجردة )الشكمية( )

عمػػػػة عمػػػػى الرمػػػػكز كالمكضػػػػكعات الماديػػػػة المممكسػػػػة، بػػػػؿ يسػػػػتخدـ العمميػػػػات المعرفيػػػػة القا
تسػاعد البػاحثيف فػى كضػ  اختبػارات  النظريػة لمطفػؿ حيػث أف كالمعانى كالمفػاهيـ المجػردة،

 تقيس مدل النمك العقمى المعرفى عند المتعمميف.

 أستفادت الباحثػة مػف النظريػة كتعتبر نظرية بياجيه ذات أهمية تربكية كبيرة حيث _
عمػػى مراحػػؿ كخصػػاعص  الباحثػػةا تعرفػػت فمػػف خ ل ػػقامػػت بتكظيف ػػا فػػى هػػذا الدراسػػة، ك 

أكػػدت عمػػى النمػػك المعرفػػى كبالتػػالى التعػػرؼ عمػػى طبيعػػة تفكيػػر الطفػػؿ فػػى كػػؿ مرحمػػة، ك 
التػكازف بػيف الطفػؿ كالبيعػة فػى عمميػة الػتعمـ كذلػؾ مػف خػ ؿ كضػ  الطفػؿ فػى بيعػة  مراعاا

مػػى مراحػػؿ التعػػرؼ عك نشػػطة كفعالػػة تعتمػػد عمػػى الاكتشػػاؼ الػػذاتى لتسػػ يؿ عمميػػة الػػتعمـ، 
 تتفػؽ مػ جعم ػا ك  قػد سػاعد الباحثػة فػى تصػميـ أنشػطة البرنػامجالنمك المعرفى كخصاعصػه 

 .طبيعة العمميات العقمية للأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ
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ىوظقتصادالمغاهومىالا

ػػػهػػى بنػػاء معرفػػى مي  ية التػػى يف م ػػا الفػػػرد قتصػػادف مػػف مجمكعػػة مػػف الحقػػػاعؽ الاك  كى
 (ََِٕ، يماف عبد الغنىإ) خبرات المرتبطة بتمؾ الحقاعؽ.نتيجة لمركرا بمجمكعه مف ال

الم ػػػارات الماليػػػة هػػػى الم ػػػارة الثالثػػػة أك المكػػػكف الرعيسػػػى الثالػػػث التػػػى تتفػػػرع مػػػف 
 م ارات الحياة، كهى بدكرها تشمؿ الم ارات التالية: 

 م ارة الكسب. -

 م ارة اادارة. -

 م ارة إنفاؽ الماؿ. -

 م ارة استخداـ الخدمات المالية. -

 (ْٓ: ََِٖ)حسف شحاتة، معتز عبيد،  خدمات التأميف.  -

ل قتصػادبالسػمكؾ الا يالتحمػإلػى  المعػايير التػى تػدعك الطفػؿك  هى مجمكعػة القكاعػد
التػػػى يحكػػػـ بمكجب ػػػا عمػػػى سػػػمكؾ الطفػػػؿ بأنػػػه صػػػاعب أك خػػػاطئ فػػػى ضػػػكء تمػػػؾ ، ك السػػػميـ

ية قتصػادشػاطات الاالنك  فى ضكء ممارسة الطفػؿ لمعػادات، ك المعايير التى يحددها المجتم 
يكج ػه. ك  الصحيحة التى يتطمب ا هذا النكع مف القيـ كذلؾ بمساعدة مف يشرؼ عمى الطفؿ

 (ُٓ: ََُِ، )هناء الحمكد 

هى المفػاهيـ التػى تتعمػؽ باانتػاج كالمػاؿ كالأعمػاؿ كتبػادؿ كسػاعؿ العػيش كالظػكاهر 
دؼ الحصكؿ عمى مػكاد المككنة لمنشاط الاقتصادل كالتنسيؽ بيف جمي  عناصر اانتاج ب 

 (ُْ: َُِّ)منى محمد،  أك خدمات صالحة للإنساف فى المجتم . 

هػػػػى كػػػػؿ مػػػػا يسػػػػتكعبه الأطفػػػػاؿ عػػػػف المفػػػػردات الأساسػػػػية ل قتصػػػػاد كالتػػػػى تشػػػػكؿ 
أساسػػػػيات الف ػػػػـ الاقتصػػػػادل، كهػػػػذا المفػػػػاهيـ الاقتصػػػػادية المدركسػػػػة فػػػػى البحػػػػث تعريف ػػػػا 

 كالآتي: 

أك الكرقة التى ت حظ لي ا قيمت ا مطبكعة كيتـ هك العممة  :Moneyمفيكـ الماؿ  -ُ
 تبادل ا فى البي  كالشراء.
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هػػػك تبػػػادؿ الطفػػػؿ المػػػاؿ أك أل شػػػيء لػػػه قيمػػػة  :Exchangeمفيػػػكـ المقايضػػػة  -ِ
 مقابؿ الحصكؿ عمى السم  كالخدمات.

هى أشياء يريدها الأطفاؿ كيمكف لمسػ ا كحمم ػا، أل هػى  :Goodsمفيكـ السمع  -ّ
كيسػػتخدمه الطفػػؿ، ككػػؿ مػػا يػػدف  نقػػكد مػػف أجػػؿ الحصػػكؿ  كػػؿ مػػا يشػػتريه كيمبسػػه

 عمي ا اشباع حاجته كرتباته.

هى أنشطة تمبي احتياجات كرتبات الطفؿ كيقكـ ب ا  :Servicesمفيكـ الخدمات  -ْ
 شخص ما لشخص آخر مقابؿ الماؿ.

هى تمبية رتبػات الأطفػاؿ كاحتياجػات ـ عػف  :Consumptionمفيكـ الستيلاؾ  -ٓ
 لسم  كالخدمات.طريؽ استخداـ ا

هػك اسػػتمرار الطفػػؿ فػى اسػػتقطاع جػػزء مػف المػػاؿ الػػذل  :Savingمفيػػكـ الدخػػار  -ٔ
 -يحصػػػؿ عميػػػه سػػػكاء مصػػػركؼ أك عيديػػػة كالاحتفػػػاظ بػػػه فػػػى مكػػػاف مػػػا )حصػػػالة

حسػػاب بنكػػى( مػػف أجػػؿ الحصػػكؿ فػػى المسػػتقبؿ عمػػى خػػدمات أك بضػػاع  لا يمكنػػه 
 الحصكؿ عمي ا الآف لارتفاع ثمن ا.

يريػػدا  ءهػػى عػػدـ القػػدرة عمػػى الحصػػكؿ عمػػى كػػؿ شػػي :Scarcityمفيػػكـ النػػدرة  -ٕ
 الطفؿ مما يضطرا لصن  الاختيارات.

هى قيمة أفضؿ بػديؿ يتخمػى عنػه  :Opportunity Costمفيكـ تكمفة الفرصة  -ٖ
 الطفؿ عند الاختيار مف بيف عدة بداعؿ.

 كينقسـ إلى:  مفيكـ مكارد الإنتاج، -ٗ

شػخاص الػذيف يمارسػكف الم ػف هػـ الأ :Human Resourcesمػكارد بشػرية  -
 المختمفة انتاج السم  كالخدمات.

هػى المصػادر المكجػكدة فػى الطبيعػة  :Natural Resourcesمػكارد طبيعيػة  -
كهػػى مػػف صػػن  الله عػػز كجػػؿ، كالضػػركرية للإنتػػاج كهػػى مكجػػكدة بػػدكف تػػدخؿ 

 اانساف كالماء كال كاء كالشمس كالمعادف كالبتركؿ، كالأشجار، كالرماؿ. 

 (ُُّ: َُِّة محمد، )مرك 

هى مجمكعة المعمكمػات كالحقػاعؽ الاقتصػادية التػى تػت ءـ مػ  قػدرات الطفػؿ نتيجػة 
 مركرا بخبرات تتعمؽ بالاقتصاد كالنقكد كترشيد الاست  ؾ كالبي  كالشراء كاانتاج. 
 (َُِْ، )جنات عبد الغنى
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 الشػػػراءك   ع قػػػات لمبيػػػ كتنظيمػػػهمجمكعػػػة مػػػف القػػػيـ التػػػى تعبػػػر عػػػف اهتمػػػاـ الفػػػرد 
كالتسػػكؽ كالعمػػؿ  قتصػػادكمػػا يتبػػ  ذلػػؾ مػػف ع قػػات كنتػػاعج متبادلػػة فػػى عػػالـ الا، كاانتػػاج

 كتشجي  المنتج الكطنى. ، كعدـ التعامؿ بالربا كاحتراـ الممكية الخاصة
 (َِٖ: َُِٓ، )حناف محمد

 التعريؼ الإجرائى لمباحثة: 
لكى ننمى لدي ـ الكعى هى مجمكعة مف المفاهيـ التى يجب ترس ا لدل الأطفاؿ 

بالماؿ ككيفية التصرؼ فيه بحكمة لكى نخمؽ من ـ أفراد منتجيف نافعيف لأنفس ـ 
قيمة النقكد  -الخدمات ك  السم  كلمجتمع ـ فى المستقبؿ كتتمثؿ هذا المفاهيـ فى

 .حب العمؿ -اادخار - ترشيد الاست  ؾ -البي  كالشراء  -
 تالى:كالحيث تعرؼ الباحثة هذا المفاهيـ 

 :بأنيا تعرفيا الباحثة [ السمع كالخدمات4]

 :كتشمؿ الأشياء التى تستخدـ أك تست مؾ مثؿ الم بس أك الطعاـ. السمع 
 :هى إنجاز الأعماؿ للأخريف مثؿ المعمميف أك رجاؿ ااطفاء. الخدمات 

كالفرؽ بيف السم  كالخدمات هك أف السم  شيء يمكنؾ أف تممسه، أما الخدمات هى 
إنجػػػاز بعػػػض الأعمػػػاؿ التػػػى تػػػؤثر بشػػػكؿ جيػػػد عمػػػى حيػػػاة البشػػػر مثػػػؿ الطػػػاهى فػػػى تػػػكفير 

 ( Money Instructor, 2005)  المطعـ ف ك يعد الكجبات مف أجؿ أف نأكم ا.

 [ قيمة النقكد: 1]

كهي تختمؼ كتتنكع مػف التجارل، هي كحدة التبادؿ  النقد أك العممةترل الباحثة أف 
مقارنػة  مػف خ ل ػا التجػارليسػ ؿ التبػادؿ  متعػددة حيػث شكؿل ا أإلى أخرل، كالعممة  دكلة

 . مباشرة السم  بالأسمكب التبادلي القديـ القاعـ عمى تبادؿ

 ا: مني لمنقكد عدة كظائؼك تذكر الباحثة 

 :فػػى السػػم  التجػػارلن ػػا تسػػ ؿ عمميػػة التبػػادؿ نقػػكد لأال حيػػث تسػػتخدـ كسػػيمة لمتبػػادؿ 
 . بيف الناسالخدمات ك 

 :الاقتصاديةإن ا تستعمؿ لقياس القيمة حيث   كحدة حساب.  

 :الزمفتقكـ النقكد بخزف القيمة الشراعية عبر  مخزف لمقيمة . 
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 [ البيع كالشراء: 3]

 حيث تكضح الباحثة مف كج ة نظرها أف: 

 عرفػت ممارسػة أخػريف مقابػؿ مبمػ  مػف المػاؿ، كمػا إلػى  ممكية الأشػياءنقؿ  هك :البيع
دل البيػ  دكرا أساسػػيا فػػي تنميػػة اقتصػاد كثيػػر مػػف الشػػعكب البيػ  منػػذ آلاؼ السػػنيف كأ

 .كتطكرهـ كعمى مر العصكر

 :هػػك الرتبػػة فػػى الحصػػكؿ عمػػى الأشػػياء أك العقػػارات أك البضػػاع  مقابػػؿ مبمػػ   الشػػراء
 مف الماؿ.

 [ ترشيد الستيلاؾ: 1]

اـ استخدعدـ ااسراؼ في  بأهميةالفرد  عيةتك كتعرؼ الباحثة ترشيد الاست  ؾ بأنه 
عػػرؼ تيالتػػى كاعيػة الخطػػط كضػ  مجمكعػػة مػف ال كالمػاؿ، كذلػػؾ مػف خػػ ؿ المػاء كالك ربػػاء

 ل ذا المكارد. كالأيسرالأمثؿ  ل ستخداـ ةكالصحيح ةالسميم ةالطريقعمى الفرد  مف خ ل ا

 [ الميف كالأعماؿ كالكظائؼ: 1]

ابػؿ مػػادل، تػرل الباحثػة أن ػػا هػى الأشػياء أك الخػػدمات التػى يقػكـ بػػه الأشػخاص بمق
كذلػػػػؾ لتقػػػػديـ المسػػػػاعدة كالخػػػػدمات لأشػػػػخاص أخػػػػريف مسػػػػتفيديف، مثػػػػؿ الطبيػػػػب، النجػػػػار، 

 الم ندس كهكذا.

سػتنتجت الباحثػة أف جمػيع ـ أتفقػكا عمػى نقػاط ا ،مف خ ؿ جميػ  التعريفػات السػابقة
مف ػكـ ) لخمؽ الكعى المالى لدي ـ مثػؿ طفاؿهى عدة مفاهيـ يجب تنميت ا عند الأك  يةأساس
 -مف ػكـ المقايضػة -سػت  ؾترشػيد الا -الشػراءك  البيػ  -دخارالا -الأعماؿك  الم ف -قكدالن

عػػػف طريػػػؽ  امبكػػػرن  طفػػػاؿلابػػػد مػػػف تنميػػػة هػػػذا المفػػػاهيـ لػػػدل الأك  ،الخػػػدمات(ك  مف ػػػكـ السػػػم 
 .طفاؿعممية للأك  تقديم ا بأنشطة مبسطة

 ،اكثيقن  اباطن رتاية قتصادخرل ترتبط بالمفاهيـ الاأتقكـ الباحثة بعرض مصطمحات كس
 الثقافة المالية(. -يةقتصادهى )القيـ الاك  يةساستتفؽ مع ا فى بعض النقاط الأك 
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 : الفرؽ بيف المصطمحات الآتية

 : يةقتصادالقيـ ال[ 4]

 المعػػايير التػػى تػػدعك الطفػػؿك  ( بأن ػػا مجمكعػػة القكاعػػدَُِّ،  ػػا )ميرفػػت سػػيدتعرفي 
لتػى بمكجب ػا يمكػف الحكػـ عمػى سػمكؾ الطفػؿ ا، ك ل المرتػكبقتصادالتحمى بالسمكؾ الاإلى 

ل اقتصػػادأداعػػه لأل سػػمكؾ ك  بػػيف أفػػراد المجتمػػ ك  ية بينػػةقتصػػادفيمػػا يتعمػػؽ بالتعػػام ت الا
تيرهػػا مػػف ك  الاسػػتثمار، ك دخػػارالاك  اانتػػاجك  العمػػؿك  سػػت  ؾالشػػراء كالاك  فيمػػا يتعمػػؽ بػػالبي 

 ية.قتصادالقيـ الا

 : الثقافة المالية[ 1]

 الم ػػػػارات الماليػػػػػة، ك المعػػػػارؼ الماليػػػػة: هػػػػػىك  ك مككنػػػػات متكاممػػػػةتتضػػػػمف أبعػػػػاد أ
كتساعد الأفراد فػى اتخػاذ ، الكعى بتأثير القرارات المالية الشخصية، ك )المتعمقة بإدارة الماؿ(

، بمػا يسػ ـ فػى تحقيػؽ الأمػف المػالى لمفػرد، فيما يتعمؽ بػإدارة مػكاردهـ الماليػة، قرارات فعالة
مػ  ، المككنات بشػكؿ تكػاممىك  بعادى لمطفؿ يتضمف تنمية تمؾ الأعمى ذلؾ فالتثقيؼ المالك 

 (ُٖ: َُِٓ، )راندا عبد العميـ التركيز عمى انتقاؿ أثر تعمم ا لممكاقؼ الحياتية. 

 يةقتصػػادطػػ ع عمػػى تعريفػػات المصػػطمحات السػػابقة )القػػيـ الاكتػػرل الباحثػػة بعػػد الا
 المككنػػػاتك  نفػػػس المعنػػىإلػػى  يػػػؤدل بنػػا أف جمػػي ـ (يةقتصػػادالثقافػػة الماليػػة كالمفػػػاهيـ الاك 
الفػػرؽ الكحيػػد ف إحيػػث ، يةقتصػػادلكػػف تبنػػت الباحثػػة هنػػا مصػػطمح المفػػاهيـ الا، ك النتػػاعجك 

( -الثقافة -)القيمة اتتعريفال هذا  بين ـ هك الفرؽ بيف  . المف كـ

 وظىلدىىطغلىالروضظقتصادفؼمىالمغاهومىالاوىنمو

 : بناء ثقافة المكاطنةلى إ ية مدخلاقتصادالك  التربية المالية

الشػباب ك  طفػاؿبخاصػة فعػة الأ، ك ية بتكعية المػكاطنيفقتصادالاك  تعنى التربية المالية
الخػاص عمػػى نحػػك يتػػيح ل ػػـ اتخػػاذ القػػرارات ك  تثقػػيف ـ حػػكؿ شػػؤكف إدارة المػػاؿ العػػاـ، ك مػن ـ

ل ػػػـ  كمػػػا تتػػػيح، الرشػػػيدة فػػػى الأكضػػػاع التػػػى يكاج كن ػػػا اليػػػكـ أك فػػػى التخطػػػيط لممسػػػتقبؿ
 تعػػػػززك  ال يعػػػػات الحككميػػػػةك  البنػػػػاء مػػػػ  المؤسسػػػػات الماليػػػػة الخاصػػػػةك  التعػػػػاطى اايجػػػػابى

كما أف التربية المالية مسػيرة طكيمػة تبػدأ مػف المدرسػة حيػث تشػير ، المؤسسات الديمقراطيةك 
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( أف التربية المالية يجب أف تبدأ ففػى OECDالتنمية )ك  لقتصادمبادئ منظمة التعاكف الا
كذلؾ مف خ ؿ اعتماد مناهج تربكية تمكف الأجيػاؿ مػف ، ؿ التعميـ المدرسىسف مبكرة خ 

 الم ارات ال زمة لتطكير سمكؾ مالى مسؤكؿ فى المستقبؿ. ك  المعارؼ اكتساب
 (ُُ: َُِٕ، )لمياء المبيض 

ية يػػػرتبط بػػػالتطكر المعرفػػػى ل ػػػـ مػػػف قتصػػػادلممفػػػاهيـ الا طفػػػاؿادراؾ الأك  تطػػػكر ف ػػػـ
 (ُٖٔ: َُُِ، هالة إبراهيـ، )ممدكح عبد الرحيـ عية. خ ؿ مراحم ـ النما

الصػػغار فػػى مرحمػػة الركضػػة يككنػػكف قػػادريف  طفػػاؿكمػػا أكػػدت نتػػاعج البحػػكث أف الأ
، مف أهـ النتاعج التى ظ ػرت بكضػكح، ك يةساسعمى أف ينمك لدي ـ ف ما لممفاهيـ المالية الأ

: ثانيػا، المراحػؿك  مػف المسػتكيات أل انػه يسػير فػى سمسػمة، الف ـ المػالى عمميػة نماعيػة: أكلا
يككنكف رؤية لمعالـ المالى تككف مصحكبة بمفاهيـ بديمػة أك تصػكرات  طفاؿأف كثيرا مف الأ

بالتػػالى فػػاف التنميػػة الناجحػػة لمف ػػـ المػػالى ، ك خاطعػػة مبنيػػة عمػػى خبػػرات ـ الشخصػػية الفرديػػة
 (ِِ: َُِٓ، د العميـ)راندا عب ينبغى أف تض  فى اعتبارها هاتيف النتيجتيف.  طفاؿللأ

بطبيعػػة  الػػذكاء المػػاليإلػػى  المػػاؿ دكف تحديػػد يجعم ػػـ يفتقػػركف طفػػاؿإعطػػاء الأف إ
في  طفاؿففي حيف أف الأ، في هذا السف يعتبر الصكرة المرعية هك الكسيمة الأفضؿ، الحاؿ

ؾ إلا أن ػـ قػادركف عمػى إدرا، هذا الفعة العمرية لا يف مػكف تمامػا قيمػة المػاؿ كمف ػكـ مجػرد
بػػدلا مػػف شػػراء ، عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ، المػػاؿ ككسػػيمة لمحصػػكؿ عمػػى الألعػػاب التػػي يحبكن ػػا

سػتخداـ جػرة شػفافة اب دخػار ـ قيمة الاأطفاليمكف لمكالديف تعميـ ، الألعاب فكرا في كؿ كقت
كأف يشػػػترطكا عمػػػي ـ مػػػؿء الجػػػرة حتػػػى هػػػذا الخػػػط مػػػف نقػػػكدهـ  ،مرسػػػكـ عمػػػى جانب ػػػا خػػػط

كفػػي كػػؿ مػػرة يضػػ  في ػػا الطفػػؿ النقػػكد فػػي ، مػػى لعبػػة معينػػةالخاصػػة مػػف أجػػؿ الحصػػكؿ ع
يسػػتطي  مشػػاهدة تقدمػػه نحػػك ال ػػدؼ المنشػػكد كالفكػػرة هػػي ربػػط تػػراكـ المػػاؿ بالمعبػػة ، الجػػرة

باسػتخداـ الصػكرة المرعيػة أمػر بػال  الأهميػة فػي هػذا  دخػارالنقطػة هنػا هػي أف الا المطمكبة
 (ٔ: َُِٓ، )خالد المشرعى .  المرحمة العمرية

هػك مسػؤكلية تكعيػة  ،لعؿ أحد أهـ المكضػكعات التػي ستشػعر الطفػؿ بفكػرا الػكاعيك 
يا كتثقيفػػه مػػف هػػذا الجانػػب الم ػػـ جػػدا كالػػذم يصػػن  منػػه فػػي المسػػتقبؿ فكػػرا اقتصػػادالطفػػؿ 
كربمػػػا يبػػدأ ذلػػػؾ مػػف أبسػػػط مػػػا يسػػتخدمه الطفػػػؿ كإهػػدار المػػػاء عنػػد فػػػتح الصػػػنبكر  ،عمميػػا

خبػػارا بسػػمب م الأسػػرم كلػػيس فقػػط قتصػػاديات ذلػػؾ عمػػى الجانػػب الابمعنػػى أهميػػة إشػػعارا كا 
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استعماؿ أسمكب الن ػي أك كممػة )حػراـ( دكف تقػديـ المبػرر كهػذا الػذم يحػدث فػي كثيػر مػف 
فػي عمػر سػب  أك ثمػػاني  أطفػاؿالسػكؽ أحيانػا قػد نشػاهد إلػى  بػؿ حتػى فػي الػذهاب، الأسػر

  الأب عػػف شػػراء لعبػػة سػػنكات يبػػدكف ردكد أفعػػاؿ أقػػؿ مػػف أعمػػارهـ بكثيػػر لمجػػرد أف يمتنػػ
كثيػػػرة ربمػػػا نعتبرهػػػا عاديػػػة كنبػػػرر ذلػػػؾ بالطفكلػػػة كلكػػػف تمػػػؾ التصػػػرفات  أشػػػياءمعينػػػة لػػػه  

فػ  بػد أف نعمػـ الطفػؿ كيػؼ يػتحكـ ، السطحية مف الطفؿ تنـ عف عقميػة تظػؿ فارتػة تربكيػا
ف كػػاف بسػػيطا كلا بػػد أيضػػا أف نبنػػي شػػيعا م مػػا يػػدعـ الفكػػرة  فػػي مصػػركفه بإتقػػاف حتػػى كا 

ية لمطفػػؿ ألا كهػػك نظريػػة كجػػكد الحاجػػة مقابػػؿ ااقػػداـ عمػػى شػػراء سػػمعة مػػا. كهػػذا قتصػػادالا
نا بأهميػة مػا يمتمكػكف مػف أتراضػ ـ الطفكليػة الخاصػة بػؿ إف أطفالالتي تشعر  شياءمف الأ

م قتصػػادهنػػاؾ مػػا يحتػػكل هػػذا كمػػه كهػػك أهميػػة تعمػػيـ الطفػػؿ الابتعػػاد عػػف عمميػػة ال ػػدر الا
 (ََِٗ، )نج ء أحمد .  الطفؿإلى  ع  إيصالهبأسمكب رمزم نستطي  ف

إلػػػى إعػػػداد برنػػػامج لتنميػػػة  (َُِّ) هنيػػػة محمػػػكد عمػػػى محمػػػكد دراسػػػة كقػػػد هػػػدفت
كقػػد تػػـ اختيػػار عينػػة ، بعػػض القػػيـ الاقتصػػادية مػػف خػػ ؿ الػػتعمـ النشػػط لػػدل طفػػؿ الركضػػة

ة ( طفػػ ن بإحػػدل ركضػػات إدار ّٓكعػػددهـ ) KG2 الدراسػػة مػػف أطفػػاؿ المسػػتكل الثػػاني
قاعمػػة بػالقيـ الاقتصػػادية ال زمػػة لطفػػؿ ، حيػػث تككنػت أدكات الدراسػػة مػػف )أسػيكط التعميميػػة

مقيػػاس لمقػػػيـ الاقتصػػادية ال زمػػػة لطفػػؿ الركضػػػة مػػف إعػػػداد ، الركضػػة مػػػف إعػػداد الباحثػػػة
برنػامج لتنميػة بعػض القػيـ الاقتصػادية لػدل طفػؿ الركضػة باسػتخداـ الػتعمـ النشػط ، الباحثػة

أظ ػػػػرت نتػػػػاعج الدراسػػػػة فاعميػػػػة البرنػػػػامج فػػػػى تنميػػػػة بعػػػػض القػػػػيـ (، ك ثػػػػةمػػػػف إعػػػػداد الباح
 . الاقتصادية لطفؿ الركضة باستخداـ التعمـ النشط

( بدراسػة ب ػدؼ الكشػؼ عػف (Roos, V, et al., 2005كمػا قػاـ ركس كآخػركف 
فاعمية برنامج لتنميػة تحديػد كف ػـ المفػاهيـ الاقتصػادية لػدل أطفػاؿ مػا قبػؿ المدرسػة، حيػث 

سػنة، ككانػت المفػاهيـ  ٔ,ٓ -ْ,ٓطف ن، تتراكح أعمارهـ بػيف  ِّكنت عينة الدراسة مف تك
الاقتصػػادية المقدمػػة فػػى البرنػػامج )المػػاؿ، الػػدخؿ، المصػػركفات، الادخػػار(، كقػػد تػػـ التقيػػيـ 
باسػػػتخداـ اختبػػػار المفػػػاهيـ الاقتصػػػادية إعػػػداد البػػػاحثيف، قبػػػؿ تنفيػػػذ البرنػػػامج، كبعػػػد تنفيػػػذ 

قصػػير، ثػػـ التقيػػيـ بعػػد تنفيػػذ البرنػػامج بشػػ ر، كأظ ػػرت النتػػاعج تحسػػف أداء  البرنػػامج بكقػػت
%، بينمػػػا عمػػػى تحديػػػد ِٔ% إلػػػى َّالأطفػػػاؿ فػػػى ف ػػػـ الاقتصػػػادية بشػػػكؿ ممحػػػكظ مػػػف 

%، كلكف بعد ش ر كاحد بدأت تقؿ النسػبة ْٔ% إلى ِٓالمفاهيـ الاقتصادية تحسنت مف 
فاد الأطفاؿ الأكبر سننا أكثر مف برنامج مف فى تحديد كف ـ المفاهيـ الاقتصادية، كلكف است
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الأطفػػاؿ الأصػػغر سػػننا، كقػػد اقترحػػت الدراسػػة تطػػكير المنػػاهج الدراسػػية التػػى تشػػتمؿ عمػػى 
 الجكانب المالية.

 محك الأمية المالية؟كيفية ما ىك العمر المثالي لبدء تعميـ الأطفاؿ 

يجػػب ، حيػػث عديػػدة سػػنكاتلكػػاف ذلػػؾ أفضػػؿ، لأنػػه عمميػػة مسػػتمرة  كػػاف بػػاكرنا كممػػا
كيكضػػح بيػػؾ أف الطفكلػػة، عمػػى الآبػػاء تعمػػيـ أطفػػال ـ "تػػدريجيا" فػػي كقػػت مبكػػر مػػف مرحمػػة 
الادخػػػػػار كف ػػػػػـ  تعمػػػػػيم ـ الأطفػػػػػاؿ يعتبػػػػػركف أف المػػػػػاؿ "كسػػػػػيمة لمتبػػػػػادؿ"، كيكضػػػػػح أهميػػػػػة

عنػد أطفػال ـ يمكػف لمكالػديف تأسػيس كبنػاء هػذا المفػاهيـ  ، حيػثالاحتياجات مقابؿ الرتبػات
يبمغػػكف  الأطفػػاؿإذا كػػاف ، القػػدرة عمػػى اسػػتيعاب المعمكمػػات التػػي تػػزداد تعقيػػداتسػػبكا يك لكػػى

رحمػة عشػكاعية إلػى السػكبر  فػإف أل الأشياء في المتجرراء بش هـمف العمر ما يكفي اخبار 
لتعمػػػػيـ  يمكػػػػف أف تكػػػكف فرصػػػة لابػػػػاء كالأم ػػػاتهػػػى لحظػػػات  ماركػػػت أك مركػػػز لمتسػػػػكؽ

 ((Bruce, 2017 المالية.  ةأطفال ـ المسؤكلي

( ما يعتقػدا معممػي مػا قبػؿ المدرسػة مػف الأطفػاؿ Lee, 2004حيث تكضح دراسة )
في سف أرب  سنكات حكؿ مدل م ءمة المنػاهج الدراسػية لمحػك الأميػة الماليػة كالرياضػيات 

ػا،  َٔفي مرحمة ما قبؿ المدرسة كالممارسات التعميمية، حيث شارؾ فػي هػذا الدراسػة  معممن
برامج العامة الممكلة بالكامؿ كالنصؼ الآخر مف البرامج الخاصة الربحية في نصف ـ مف ال
بالمقارنػة مػ  أكلعػؾ مػف البػرامج الخاصػة، كػاف المعممػكف فػي مرحمػة مػا قبػؿ  مدينة نيكيكرؾ

المدرسة مف البرامج العامة ينتمكف إلى أقمية أساسية، كليس لدي ـ درجة الماجستير، كلدي ـ 
س في مرحمػة مػا قبػؿ المدرسػة كأجريػت مقػاب ت مػ  المعممػيف بشػكؿ خبرة أقصر في التدري

فػػػردم كطمػػػب مػػػن ـ الػػػرد عمػػػى سمسػػػمة مػػػف المقػػػالات القصػػػيرة المكتكبػػػة، كصػػػؼ كػػػؿ من ػػػا 
معمميف في مرحمة ما قبؿ المدرسة مكاقؼ مختمفة بشػأف القضػايا المتعمقػة بمحػك الأميػة فػي 

ج إلػى أهميػة محػك الأميػة الماليػة مبكػرا كقت مبكر أك تعميـ الرياضيات، حيث أشارت النتاع
 كأثرها عمى تشكيؿ شخصية الطفؿ فى التعام ت المستقبمية.

( أف الأطفػػػاؿ ذكل الخامسػػػة مػػػف ,Kilburn 2008كمػػػا أكضػػػحت دراسػػػة كيمبػػػرف )
 العمر يستطيعكف الف ـ كالاستيعاب لممفاهيـ الاقتصادية فى مراحؿ ما قبؿ المدرسة.

 (َُِْ: ِٓ)فاطمة حسف،  
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 وظىلطغلىالروضظقتصادالتربوظىالا

تحقيػػػؽ أهدافػػػه ك  يقصػػػد بالاعتمػػػاد عمػػػى الػػػنفس أنػػػه عمػػػؿ الفػػػرد عمػػػى حػػػؿ مشػػػك ته
كالاعتمػػاد عمػػى الػػنفس فػػى أبسػػط صػػكرا هػػك اتجػػاا ينمػػك داخػػؿ ، باسػػتخداـ إمكاناتػػه الذاتيػػة

مػػد الفػػرد المعت، ك الفػػرد لتحسػػيف إمكاناتػػه الذاتيػػة التػػى تسػػاعدا عمػػى تحسػػيف ظركفػػه الخاصػػة
 عمى نفسه يتمكف بنجاح مف العمؿ م  الآخريف. 

 (ْٕ: ََُِ، محمكد عبد الحميـ، )خديجة أحمد

كسػػاب ـ ك  الشػػبابك  لأطفػػاؿل التربيػػة ااقتصػػاديةمػػف أشػػكاؿ أهتمػػاـ العػػالـ بك  فنػػكف  ا 
 بالأحػػػػداث احتفػػػػاؿ هػػػػك( GMW) العػػػػالمي المػػػػاؿ أسػػػػبكعالتعامػػػػؿ مػػػػ  المػػػػاؿ يقػػػػاـ سػػػػنكيان 

 عػػف المزيػػد لمعرفػػة كالشػػباب طفػػاؿالأ إل ػػاـإلػػى  ت ػػدؼ التػػي اقميميػػةكا المحميػػة كالأنشػػطة
أعمػاؿ  رجػاؿ لكػى يصػبحكا، ك كظيفػة عمػى كالحصػكؿ العػيش سػبؿ كخمػؽ، دخػاركالا، الماؿ

 الػػدكلي لمتمكيػػؿ (CYFI) فريػػؽ قبػػؿ مػػف كتسػػ يؿ بػػدعـ، ذلػػؾ تنسػػيؽ كيػػتـ .فػػى المسػػتقبؿ
 كالػػػػػكزارات، كالجامعػػػػات دارسالمػػػػػ خػػػػ ؿ مػػػػػف نظمػػػػت الأحػػػػػداث كتمػػػػؾ كالشػػػػػباب طفػػػػاؿللأ

 المػػػػػدني المجتمػػػػػ  مػػػػػف كأعضػػػػػاء، الماليػػػػػة كالمؤسسػػػػػات المركزيػػػػػة كالمصػػػػػارؼ الحككميػػػػػة
    .العالـ أنحاء مختمؼ في الناشطيف الشباب مف المحمية كالمجتمعات

(Money Week,2017) 

مػف ية لابػد قتصػادالمفاهيـ الاك  الم ارات المالية طفاؿكترل الباحثة أنه عند تعميـ الأ
 طفػاؿالفػركؽ الفرديػة بػيف الأ لمراعػاةطػرؽ تقػديـ هػذا الأنشػطة كذلػؾ ك  تعدد أنػكاع كأسػاليب

حيػث أف التنػكع فػى ، حتى يستفيدكا من ا استفادة جيدة كذلؾ تبعا لنظرية الذكاءات المتعددة
عػػػػػدـ الممػػػػػؿ مػػػػػف الأنشػػػػػطة مثػػػػػؿ )الأنشػػػػػطة ك  ااثػػػػػارةك  الأنشػػػػطة يخمػػػػػؽ ركح مػػػػػف التشػػػػػكيؽ

 -الأركاف التعميميػة -الأنشطة الفنية -الأنشطة المكسيقية -ة المسرحيةالأنشط -القصصية
 الانتبػػااتنميػة  العمػؿ عمػىك  ذكل صػعكبات الػتعمـ النماعيػة طفػاؿخاصػة لػدل الأك  هكػذا...(ك 
كبعػد إطػ ع الباحثػة عمػػى ي ـ عمػى حسػب حالػة كػؿ طفػػؿ عمػى حػدل، التػذكر لػدك  اادراؾك 

 .يةقتصادأساليب تدريس المفاهيـ الاستنتجت بعض االدراسات ك  بحاثبعض الأ
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 أساليب تدريس المفاىيـ الإقتصادية للأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ:

 القصص : 

ثارة حيث ك  اتشكيقن  طفاؿسمكب القصص مف أكتر طرؽ تعميـ الأأكتذكر الباحثة أف  ا 
الكثيػػػػػر مػػػػػف  طفػػػػػاؿتعتمػػػػػد القصػػػػػص عمػػػػػى خيػػػػػاؿ الطفػػػػػؿ كيمكػػػػػف مػػػػػف خ ل ػػػػػا تعمػػػػػيـ الأ

دراسة سحر تكفيؽ  حيث هدفت...(،  ،يةقتصادالا، البيعية، الاجتماعية، خ قيةالأ)المفاهيـ
فػػػػي تنميػػػػة بعػػػػض المفػػػػاهيـ  طفػػػػاؿالتعػػػػرؼ عمػػػػى فعاليػػػػة قصػػػػص الأإلػػػػى ( َُِّ) نسػػػػيـ

: النتػاعج الآتيػةإلى  ية لدل طفؿ الركضة السعكدم كقد تكصؿ البحثقتصادكالسمككيات الا
المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة  أطفػػػػاؿسػػػػطي درجػػػػات بػػػػيف متك  إحصػػػػاعيةتكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة 

المجمكعػػة  أطفػػاؿية لصػػالح قتصػػادكالضػػابطة فػػي الأداء البعػػدم عمػػى اختبػػار المفػػاهيـ الا
المجمػػػكعتيف  أطفػػػاؿبػػػيف متكسػػػطي درجػػػات  إحصػػػاعيةالتجريبيػػػة كتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة 

 أطفػػاؿالح ية لصػػقتصػػادالتجريبيػػة الضػػابطة فػػي الأداء البعػػدم عمػػى مقيػػاس السػػمككيات الا
 .المجمكعة التجريبية

 مسرحة المناىل : 

 تريػػب عػػرض هػػي المسػػرحية حيػػث أف، المعػػب بػػ  اسػػتثناء يحبػػكف طفػػاؿالأ جميػػ 
 كسػيمة بمثابػة تكػكف أف أيضا كيمكف، الحياة م اراتك  حداثأ عفيعبر  لممعمكمات الأطكار
 فػػي الشخصػػيات تعمػػؿ قػػد، ك طفػػاؿللأ المجػردة يةقتصػػادالا المفػػاهيـ شػػرح خ ل ػػا مػػف يمكػف

 صػػعكباتال عمػػى يػػدؿ ممػػا ،يةقتصػػادالا القػػرارات اتخػػاذ صػػعكبات مكاج ػػة عمػػى المسػػرحية
 أف فػي شػؾ هنػاؾ لػيس، الماليػة القػرارات هػذا اتخػاذ فػي الحقيقػي الشخص يكاج  ا قد التي

 طفػاؿللأ يمكػفك ، طفػاؿالأ أسػرت شػياءكؿ هذا الأ الأداء كفناني ،كالأزياء ،المسرح إعدادات
، فػى الأحػداث الصػراع مراقبػة خػ ؿ مػف المعقػدة القضػايا حػكؿ القيمػة المعمكمػات باسػتيعا

 فريػػدنا جػػكنا المسػػرحية تػػكفرك ، معػػيف مكقػػؼ كحػػؿ ،الفاعمػػة الج ػػات تصػػكرها التػػي كالمشػػاعر
 الاسػػػػترخاء بفرصػػػػة طفػػػػاؿالأ يسػػػػتمت ، التقميديػػػػة الدراسػػػػي الفصػػػػؿ بيعػػػػة عػػػػفكبػػػػديؿ  لمػػػػتعمـ

ػػ الأقػػؿ البيعػػة هػػذا تسػػمح، ك أفعػػاؿك  مػػف أقػػكاؿ خصػػياتالش بػػه تقػػكـ مػػا عمػػى كالتركيػػز  اتنظيمن
 المػػرجح مػػف، اعاطفينػػ متػػكرطيف يصػػبحكف عنػػدما المعػػب شخصػػيات عمػػى بػػالتعرؼ طفػػاؿللأ
  .النزاع حؿ يتـ كيؼ يركا حتى اقكين  ااهتمامن  طفاؿالأ يكلي أف

 (Joyce & Greg, 2006) 
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ػػ  قيػػاس  -ُإلػػى ( َُِّ) دراسػػة ري ػػاـ ربيػػ  مصػػطفى العيػػكطى اكمػػا هػػدفت أيضن
ية المحػػػددة المناسػػػبة قتصػػػادفعاليػػػة الأنشػػػطة المصػػػممة بالدراسػػػة لتنميػػػة بعػػػض المفػػػاهيـ الا

ية قتصػػػادالكشػػػؼ عػػػف الع قػػػة بػػػيف تنميػػػة المفػػػاهيـ الا -ِ( سػػػنكات ٔ-ْ) لطفػػػؿ الركضػػػة
تكصػػمت الدراسػػة ك  ،سػػنكات (ٔ-ْفػػى المرحمػػة العمريػػة) طفػػاؿكمظػػاهر السػػمكؾ التػػكافقى للأ

كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػاعية بػػيف متكسػػطات درجػػات أطفػػاؿ  -ُ: الأتيػػةنتػػاعج إلػػى ال
المجمكعتيف فى الدرجة الكمية عمى مقياس المفاهيـ الاقتصػادية االكتركنػى المصػكر لطفػؿ 

بعػػد تطبيػػؽ برنػػامج الأنشػػطة المسػػرحية لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى القيػػاس  الركضػػة
 أطفػػػػػاؿبػػػػػيف متكسػػػػػطات رتػػػػػب درجػػػػػات  إحصػػػػػاعية كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة -ِ، البعػػػػػدل

ية قتصػػادالأصػػغر( سػػنا فػػى الدرجػػة الكميػػة عمػػى مقيػػاس المفػػاهيـ الا )الأكبػػر/ المجمػػكعتيف
)صػػكرة الطفػػؿ( بعػػد تطبيػػؽ برنػػامج الأنشػػطة المسػػرحة  االكتركنػػى المصػػكر لطفػػؿ الركضػػة

بػػيف  صػػاعيةإحعػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة  -ّ، لصػػالح الأكبػػر سػػنا فػػى القيػػاس البعػػدل
ية قتصػػػاد)الػػػذككر/ااناث( عمػػػى مقيػػػاس المفػػػاهيـ الا المجمػػػكعتيف أطفػػػاؿمتكسػػػطات رتػػػب 

االكتركنػػى المصػػكر لطفػػؿ الركضة)صػػكرة الطفػػؿ( بعػػد تطبيػػؽ برنػػامج الأنشػػطة المسػػرحية 
 أطفػاؿبيف متكسػطات درجػات  إحصاعيةكجكد فركؽ ذات دلالة  -ْ، المستخدـ فى الدراسة

عمػػى بطاقػػة م حظػػة السػػمكؾ التػػكافقى لطفػػؿ الركضػػة  يػػة/ الضػػابطة()التجريب المجمػػكعتيف
كجػػكد  -ٓ، بعػػد تطبيػػؽ برنػػامج الأنشػػطة المسػػرحية المسػػتخدـ لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة

المجمكعػة التجريبيػة عمػى  أطفػاؿبػيف درجػات  إحصػاعيةع قة ارتباطية إيجابيػة ذات دلالػة 
درجات ػػا ك  )صػػكرة الطفػػؿ( كر لطفػػؿ الركضػػةية االكتركنػػى المصػػقتصػػادمقيػػاس المفػػاهيـ الا

)صػكرة المعممػة( فػى المقيػاس البعػدل  عمى بطاقة م حظة السمكؾ التكافقى لطفػؿ الركضػة
 بعد تطبيؽ برنامج الأنشطة المسرحية المستخدـ.

 مسرح العرائس : 

بيػاف فاعميػة مسػرح العػراعس إلػى  ،(ََِٗهدفت دراسة رسمية محمد فرتمى متػكلى)
 ْٔتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ، ك ى لػػدل طفػػؿ الركضػػةسػػت  كالسػػمكؾ الا كمػػدخؿ لترشػػيد

التعمػػػيـ ك  التابعػػػة لػػػكزارة التربيػػػة طفػػػاؿالمسػػػتكل الثػػػانى بريػػػاض الأ أطفػػػاؿطفمػػػة مػػػف ك   ن طفػػػ
مجمكعػػػػة ك  مجمػػػػكعتيف مجمكعػػػػة تجريبيػػػػةإلػػػػى  قسػػػػمكا، ك سػػػػنكات ٔ-ٓمػػػػف سػػػػف ، بػػػػالفيكـ
إممػػى : )إعػػداد ى لطفػػؿ الركضػػةت  كسػػطبقػػت الباحثػػة اختبػػار قيػػاس السػػمكؾ الا، ك ضػػابطة
، كبطاقػػػة التقيػػػيـ المصػػػاحبة لكػػػؿ مسػػػرحية بعػػػدل، السرسػػػى( قبمػػػى/ بعػػػدل أسػػػماء، صػػػادؽ
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 -إصػػػػب  -ماسػػػػؾ -قفػػػػاز) البرنػػػػامج التعميمػػػػى باسػػػػتخداـ أنػػػػكاع مسػػػػرح العػػػػراعس المختمفػػػػةك 
، مػػف إعػػداد الباحثػػة()ى لػػدل طفػػؿ الركضػػة سػػت  كخيػػاؿ ظػػؿ( لتنميػػة السػػمكؾ الا -عصػػا

 .ست  ؾمفاهيـ ترشيد الا اكتسابأف مسرح العراعس ساعد عمى إلى  كصمت الدراسةتك 

 الأركاف التعميمية : 

ية لدل طفؿ الركضػة قتصادتنمية القيـ الاإلى  ،(َُِّ، )ميرفت سيددراسة  تهدف
ية متنكعػة اقتصػادمف خ ؿ بيعة تنية كمثيرة كمحفزة لتنمية هذا القيـ حتى يكتسػب خبػرات 

كمحاكلػػة ، ية التػػي تكاج ػػه فػػي الحيػػاة اليكميػػةقتصػػادالتغمػػب عمػػى التحػػديات الاتسػػاعدا فػػي 
كتشػػػجي  ، كاانتػػػاج، كحػػػب العمػػػؿ، كالاسػػػتثمار، دخػػػاركالا، سػػػت  ؾتربيتػػػه عمػػػى ترشػػػيد الا

ية. قتصػػادالمنتجػػات الكطنيػػة كالابتعػػاد عػػف شػػراء المنتجػػات المسػػتكردة كتيرهػػا مػػف القػػيـ الا
تحديػد فاعميػة اسػتخداـ بيعػة الأركػاف التعميميػة إلػى  التػي ت ػدؼمف هنا تأتي أهمية الدراسػة 

ية لػدل قتصػادكهي أحد المحاكر الرعيسية المؤثرة في جكدة التعميـ في تنميػة بعػض القػيـ الا
كذلػػؾ مػػف خػػ ؿ تصػػميـ برنػػامج خػػاص باسػػتخداـ بيعػػة الأركػػاف التعميميػػة ، طفػػؿ الركضػػة

بيف  إحصاعية( كجكد فركؽ ذات دلالة ُ: يمي ما إلى النتاعجكأشارت كالتحقؽ مف فاعميته. 
المجمكعة التجريبية في القياس القبمي كالبعدم عمػى مقيػاس القػيـ  أطفاؿمتكسطات درجات 

ية بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج باسػػتخداـ بيعػػة الأركػػاف التعميميػػة لصػػالح القيػػاس البعػػدم. قتصػػادالا
المجمكعػػة التجريبيػػة  اؿأطفػػبػػيف متكسػػطات درجػػات  إحصػػاعية( كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة ِ

كالمجمكعػػػػة الضػػػػابطة بعػػػػد تعرضػػػػ ـ لمبرنػػػػامج باسػػػػتخداـ بيعػػػػة الأركػػػػاف التعميميػػػػة لصػػػػالح 
  .المجمكعة التجريبية

 لنفكجرافيؾا : 

حيػث ، حصػكر كرسػكـ يسػ ؿ ف م ػا بكضػك إلػى  هك فف تحكيػؿ البيانػات كالمعمكمػات
ية لػدل قتصػادمفػاهيـ الاتنميػة بعػض الإلػى  ،(َُِٖت دراسة نيفػيف أحمػد خميػؿ عمػى)هدف

مػػػػادة )كاسػػػػتخدـ البحػػػػث الحػػػػالي الأدكات التاليػػػػة، الركضػػػػة باسػػػػتخداـ الانفكجرافيػػػػؾ أطفػػػػاؿ
اختبػار -أداة القيػاس، إعػداد/ الباحثػة الكحدة القاعمػة عمػى الانفكجرافيػؾ _المعالجة التجريبية

تكصػػػؿ ك  (إعػػػداد/ الباحثػػػة) الركضػػػة طفػػػاؿية المصػػػكر لأقتصػػػادلقيػػػاس بعػػػض المفػػػاهيـ الا
 أطفػػاؿكجػػكد فػػرؽ داؿ إحصػػاعيا بػػيف متكسػػطي درجػػات : النتػػاعج الآتيػػةإلػػى  البحػػث الحػػالي

لاختبػػػار قيػػػاس بعػػػض المفػػػاهيـ ، فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم، المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة
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المجمكعػػة التجريبيػػة. كجػػكد  أطفػػاؿلصػػالح ، ية المصػػكر لمف ػػكـ الاحتيػػاج كالرتبػػةقتصػػادالا
فػػػي ، المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة أطفػػػاؿف متكسػػػطي درجػػػات فػػػرؽ داؿ إحصػػػاعيا بػػػي

ية المصػػػػكر لمف ػػػػكـ الاختيػػػػار قتصػػػػادالتطبيػػػػؽ البعػػػػدم لاختبػػػػار قيػػػػاس بعػػػػض المفػػػػاهيـ الا
المجمكعػػػة التجريبيػػػة. كجػػػكد فػػػرؽ داؿ إحصػػػاعيا بػػػيف متكسػػػطي  أطفػػػاؿلصػػػالح ، )البػػػداعؿ(
يػؽ البعػدم لاختبػار قيػاس بعػض في التطب، كالضابطة المجمكعتيف التجريبية أطفاؿدرجات 

المجمكعة التجريبية. كجكد فػرؽ  أطفاؿلصالح ، ية المصكر لمف كـ النقكدقتصادالمفاهيـ الا
فػي التطبيػؽ ، المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة أطفػاؿداؿ إحصاعيا بيف متكسػطي درجػات 

 أطفػػاؿح لصػػال، ية المصػػكر لمف ػػكـ السػػم قتصػػادالبعػػدم لاختبػػار قيػػاس بعػػض المفػػاهيـ الا
المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة. الانفكجرافيػػػػؾ لػػػػه تػػػػأثير إيجػػػػابي كبيػػػػر عمػػػػى تنميػػػػة بعػػػػض المفػػػػاهيـ 

 .المجمكعة التجريبية أطفاؿية لدل قتصادالا

 وظقتصادفىىالتربوظىالادرةىدورىالأ

 المفػاهيـ كيعممػه ،كؿ الػذل يسػتقبؿ الطفػؿالمنب  الأك  كلىهى المؤسسة الأسرة الأإف 
دكر سػرة كللأ ،تساهـ فى تشكيؿ سمكك ـ كبناء شخصيات ـك  ى ثقافت ـالخبرات التى تؤثر فك 

ختيػػار اـ فػػى ف الطفػػؿ يشػػارؾ الألأ، تعميم ػػا لمطفػػؿك  يةقتصػػادهػػاـ فػػى ممارسػػة المفػػاهيـ الا
هػذا ، ك أك تأجيم ػا شياءككذلؾ الحكار فى القدرات المادية لشراء الأ، كشراء بعض احتياجاته

هى المحكر سرة الأية كمف هنا تككف قتصادذ القرارات الاالمكاقؼ تؤثر عمى الطفؿ فى اتخا
تظ ػر ك  ية التػى يتبع ػاقتصػادية كتػزكدا بػالقيـ الاقتصػادى لمعالـ شخصية الطفػؿ الاساسالأ
 (ُٕٔ: َُُِ، هالة إبراهيـ، )ممدكح عبد الرحيـ ل. قتصادالا سمككهفى 

ى شخصية الفرد كتكجيه ف اتأثيرن هى أهـ عكامؿ التنشعة الاجتماعية، كأكثرها سرة كالأ
تكػكيف الشخصػية الثقافيػة الاجتماعيػة ك  تتمثؿ فػى بنػاءسرة ف الكظيفة الحقيقية للأا  ك ، سمككه

لمفرد فى اطار جماعة صغيرة تتميػز بػأف أفرادهػا تجمع ػـ مشػاعر كأحاسػيس مشػتركة كألفػة 
 (ٕٓ: َُُِ، كمير أنكر، )س ير كامؿ لؼ. آكت

لمعديػػػد مػػػف  سػػػاسالخبػػػرات التػػػى تشػػػكؿ الأ فمػػػف خ ل ػػػا يكتسػػػب الطفػػػؿ العديػػػد مػػػف
العالـ مف حكله إذ أنه يرل المجتمػ  الخػارجى مػف خػ ؿ ك  خريفالمفاهيـ عف نفسه كعف الآ

 النككية الصغيرة. سرة خكة الذيف يشكمكف الأالأك  عيكف الكالديف
 (ِِ: ََِٕ، )هدل محمكد
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، يةسػت  كقػافت ـ الاف ػك كبػاقي أفرادهػا يكتسػب ث، بما أف الطفؿ يعد فردا مف الأسرة
مػف أج ػزة كأدكات سػرة كممتمكػات الأ، كالمعػب، كالم بػس، في الغػذاء، عمى مختمؼ أنكاع ا

الأمػر ، ا مػف الجيػؿ السػابؽاسػت  ككمف ثػـ سػكؼ يكػكف الجيػؿ المقبػؿ أكثػر ن مػا ك ، كأثاث
اعػػداد جيػػؿ صػػالح كفػػؽ أسػػس كمبػػادئ ، الػػذم يكجػػب معػػه التصػػدم كالبحػػث عػػف الحمػػكؿ

كهػذا ، دخػارتمػؾ التػي تغػرس فيػه الرضػا كالقناعػة ككيفيػة الا، ية الصػحيحةقتصادالا التربية
ية التي يقتدم ب ا. كحكؿ أهػـ الحمػكؿ لزيػادة ست  كيمكف تحقيقه مف خ ؿ تكفير القدكة الا

ية أكضػػحت أف مػػف الأمػػكر ال امػػة لمتكعيػػة كتربيػػة الطفػػؿ المسػػت مؾ قتصػػادثقافػػة الطفػػؿ الا
كضػركرة تقػديـ ، ي السميـ هك تعكيػدا عمػى التػكفير كتزكيػدا بحصػالةكست  عمى السمكؾ الا

كيفضػؿ أف ، ية الرشػيدة كخاصػة داخػؿ الأسػرةسػت  كالقدكة الصالحة فػي مجػاؿ الأنمػاط الا
 بااضػافة، م  ضركرة مشاركة الكالديف لمطفؿ في عممية الشػراء، الكالديف: تككف هذا القدكة

ي المتػزف سػت  كبأهميػة السػمكؾ الا طفػاؿفي تكعيػة الأ دكر كساعؿ ااع ـ بدكر فعاؿإلى 
كتقميػػػػؿ الفاقػػػػد فػػػػي ، سػػػػت  ؾككيفيػػػػة ترشػػػػيد الا، كتكجيػػػػه بػػػػرامج إع ميػػػػة لتػػػػكعيت ـ بأهميػػػػة

بحقػكؽ المسػت مؾ ككػذلؾ  طفػاؿكمػا ينبغػي تبصػير الأ، في جميػ  منػاحي الحيػاة ست  ؾالا
 ( ٖ: َُِْ، دة فتحى)ماج  .كاجباته كتنمية ركح المكاطنة كالانتماء لدي ـ

 مػػف طفػػاؿالأ إف (Nancy & Susan, 2009) سػػكزافك  تػػذكر دراسػػة نانسػػىك 
 مػػف نظػػراع ـعػػف م الرياضػػيات فػػي أسػػكأ أداءن  يػػؤدكف الػػدخؿ كالمحػػدكدة المحركمػػة العػػاع ت
 فػػػي متناسػػب تيػػػر بشػػكؿ ممثمػػػة الأقميػػات أطفػػػاؿ حيػػث أف، المرتفػػػ  الػػدخؿ ذات العػػاع ت
 العرقيػة الطبقػات بيف كبيرة تباينات كجكدإلى  يؤدم مما ،الدخؿ ضةالمنخف السكانية الفعات

 اانجاز ضعؼ عكاقب، المتضاعمة التعمـ بفرص مرتبطةال الرياضيات تعمـ في كالاجتماعية
 عامػة لمحػة المقالػة هذا تقدـ، الكظيفي كالتقدـ اليكمي لمعمؿبالنسبة  خطيرة الرياضيات فى
، (SES) يةقتصػػادكالا الاجتماعيػػة بالحالػػة يتعمػػؽ مػػافي طفػػاؿللأ الرياضػػيات صػػعكبات عػػف

، الرياضيات تعمـ لصعكبات يةساسالأ كالخصاعص المبكرة الرياضيات تعمـ أسس نستعرض
 التػي الأعػداد كفػاءات فػي القصػكر أكجػه أك التػأخيرات عمػى خػاص بشػكؿ التركيز كينصب
 الضػعؼ نقاط تحديد فيمك. المدرسة يدخمكف الذيف المنخفض الدخؿ ذكك طفاؿالأ يعرض ا

 أف عمػػى جيػػد دليػػؿ كهنػػاؾ ،المبكػػرة الطفكلػػة مرحمػػة فػػي بػػه مكثػػكؽ بشػػكؿ الػػرقـ كفػػاءة فػػي
 كقػت فػي لمتعمـ ساسالأ تض  التي العددية الكفاءة تطكير عمى القدرة لدي ـ طفاؿالأ معظـ
 .لاحؽ
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أكثػر مػف قػد ترفػ  ذكػاء الطفػؿ ، الأـ العاليػةك  كالبيعة الأسرية التػى تتسػـ بثقافػة الأب
ذات الثقافػة المنخفضػة قػد تقمػؿ ذكػاء الطفػؿ سػرة بينمػا الأ، عشريف درجة فى معامؿ الػذكاء

تػػكفير المعػػب سػػرة فإنػػه مػػف الكاجػػب عمػػى الأ، بػػأكثر مػػف عشػػريف درجػػة عمػػى نفػػس المعامػػؿ
نما يجب أف تساعد عمى تطكير ا  كيجب أف تككف هذا المعب ليست لمتسمية فقط ك ،  اطفاللأ

 (َٖ: ََِٖ، )طارؽ كماؿ التركيب كالتككيف. ك  خ ؿ الحؿ ذكاء الطفؿ مف

سػرة ( بعػض النقػاط التػى تكضػح دكر الأّّ: ََُِ، كما ذكر)سػميماف عبػد الكاحػد
 : هىك  يةقتصادفى التربية الا

 فى التفكير. الاستق ليةأبناع ا عمى سرة الأ يجب أف تشج  -
 الابتكػاربناع ػا فرصػة كثيػرة تتػيح لأك  أف تقػدـ مثيػرات متنكعػةسػرة يجب عمػى الأ -

 اابداع.ك 
 فى تكلى إدارة شؤكنه بنفسه. ل بفالعناف بالتدريج سرة يجب أف تترؾ الأ -
طبيعػػة الم ػػارات ك  ل بػػفأف تػػتف ـ طبيعػػة كػػؿ مرحمػػة عمريػػة سػػرة يجػػب عمػػى الأ -

 التى يمكف أف يمتمك ا فى تمؾ المرحمة. 

لثقافػة الماليػة لمطفػؿ دليػؿ ابعنػكاف ، (َُِٓ( ت دؼ دراسة رانػدا عبػد العمػيـ المنيػرك 
ريػػاض  طفػػاؿضػػركرة التثقيػػؼ المػػالى لأإلػػى  ،طفػػاؿالمعممػػات فػػى مرحمػػة ريػػاض الأك  الآبػػاء
فػػػى تفعيػػػؿ دكر مػػػن ج الركضػػػة فػػػى التثقيػػػؼ  طفػػػاؿمسػػػاعدة معممػػػات ريػػػاض الأك  طفػػػاؿالأ

فػػى القيػػاـ بػػبعض الممارسػػات الفعالػػة فػػى  طفػػاؿمسػػاعدة أكليػػاء أمػػكر الأك  طفػػاؿالمػػالى للأ
جانػػب متابعػػة نمػػك السػػمككيات الماليػػة اايجابيػػة إلػػى  طفػػاؿاؿ التربيػػة الماليػػة الكالديػػة للأمجػػ

المسػػػتكل الثػػػانى  أطفػػػاؿطفمػػػة مػػػف ك  طفػػػ  َّكتككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف ،  ـأطفػػػاللػػػدل 
تككنت أدكات الدراسة مف مقياس الثقافة المالية لطفؿ ، سنكات( ٔ-ٓمف ) طفاؿبرياض الأ

 طفػػػاؿاسػػػتبياف أكليػػػاء الأمػػػكر حػػػكؿ السػػػمككيات الماليػػػة لأ –كات سػػػن (ٔ-ٓالركضػػػة مػػػف )
برنػػػامج للألعػػػاب التعميميػػػة الماليػػػة -خارجػػػهك  الركضػػػة فػػػى المكاقػػػؼ الحياتيػػػة داخػػػؿ المنػػػزؿ

النتػاعج ، فػى الركضػة أك المنػزؿ طفػاؿلعبة تعميمية ماليػة يمكػف تنفيػذها مػ  الأ ُٖيتضمف 
لعاب التعميمية بدكر فعاؿ فى تنمية جكانب الثقافة التى تكصمت ل ا الدراسة إمكانية قياـ الأ

تأكيػػد نتػػاعج الدراسػػة عمػػى فاعميػػة الألعػػاب التعميميػػة فػػى مجػػالات  -الماليػػة بشػػكؿ متكامػػؿ 
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إمكانيػة قيػاـ الألعػاب  –الم ػارات الحياتيػة ، ك ذات ع قة بالثقافة المالية كمجاؿ الرياضػيات
 تعمـ الطفؿ.ك  مجالات تعميـالتعميمية بدكر فاعؿ فى إحداث التكامؿ بيف 

، كمػؿم ػات أف يقكمػكا بتثقيػؼ أبنػاع ـ عمػى الكجػه الأكالأ الآباءكأخيرا فإنه إذا أردنا 
كذلػػؾ لاف فاقػػد ، م ػػات أنفسػػ ـ بدرجػػة كافيػػةفإنػػه مػػف الكاجػػب أف ن ػػتـ بتثقيػػؼ الآبػػاء كالأ

 (ُٖ: ََِٖ، )طارؽ كماؿ لا يعطيه. شيء ال

ىطغالطرقىتطلومىالمؼاراتىالمالوظىللأ
حيث أف معظم ا  ،بعض الطرؽ لتعميـ الم ارات المالية للأطفاؿتقكـ الباحثة هنا بعرض 
التى ت دؼ إلى كض  الطفؿ فى مكاقؼ تشب ه ك  المباشرةالعممية يعتمد عمى الخبرات 

 الخبرات الحياتية.

 كجػػكدهـ أثنػػاءك  ،شػػراء البقالػػةك  لمتسػػكؽ  ـأطفػػالبأخػػذ  حيػػث يقػػكـ الآبػػاء: ميزانيػػة البقالػػة[ ُ]
 أك حبػكب عمبة لشراء بحاجة بأن ـ أكلادهـ بإخبار الأمكر يقكـ أكلياء المتاجر أحد في

ذا، ك بحكمػػػػة  ـ يقكمػػػكا ب ػػػذا الأمػػػرأطفػػػاليجعمػػػكا ك  المػػػاؿ يمنحػػػكهـ المػػػكاد ثػػػـ بعػػػض  ا 
فى ن اية الأمػر ، ك بمفردهـ الشراء معاممة إتماـ من ـ اطمب، الأمكاؿ حساب استطاعكا
 .القادمة المرة في فعمه يمكن ـ الذم كما، فعمكا ما  ـ فىأطفال م  ءبايتناقش الآ

حساب  فتح كيفية شرح لهاك ، م  طفمؾ البنؾإلى  ميدانية برحمة قـ: لمبنؾ ميدانية رحمة[ ِ]
 الآلي. الصراؼ بطاقة استخداـ باسمه ككيفية التكفير

لجعمنػػا  نحتػػاج إلي ػػا كأننػػا لا أداة مجػػرد هػػك المػػاؿ أف ؾطفالػػلأ شػػرحا: الأكلكيػػات حفػػظ[ ّ]
 لا حيػث أف المػاؿ، الحيػاة في الن اعي ال دؼ كليس كسيمة هك بؿ سعداء طكاؿ الكقت

 حتػى يتكػكف الآخػريف رعايػةك  بالمشػاركة المرتبطػة القيـ عمم ـ، الحب كالسعادة يضمف
لا، الماؿ م  صحية ع قة لدي ـ  .العكس مف لان بد حيات ـ عمى الماؿ يسيطر سكؼ كا 

 (Prakash , 2009) 

 سػتخداـ كممػات شػاععةاك  الشخصية المالية الشؤكف حكؿ طفاؿالأ م  بصراحة التكاصؿ[ ْ]
 طفػػػاؿالأ مػػػ  لمجمػػػكس كقتػػػا خػػػذ، كالػػػديكف، كالاعتمػػػاف، كالفاعػػػدة، دخػػػارالا مثػػػؿ لمبػػػالغيف
 .المصطمحات هذا مف مصطمح ؿك يعنيه ما كتعميم ـ، الصغار

(Teaching Your Kids Financial Skills, 2018) 

http://www.teachhub.com/teach-kids-finance-skills
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نشػػأته، الأكؿ عػػف تشػػكيؿ شخصػػية الطفػػؿ فػػى بدايػػة  ؿالمسػػؤك هػػى سػػرة كبمػػا أف الأ
أيضا المدرسػة الأكلػى التػى يتمقػى الطفػؿ تعميمػة كما أن ا  ،اكبيرن  اثرن أحيث يتأثر الطفؿ ب ا ت

 : الأم ات بالآتىك  ءتنصح الباحثة الآبا لذلؾ ،من ا

ذلػؾ ك  حتى ننمػى لػدي ـ الػكعى المػالى رو مبكٌ   ـ الم ارات المالية فى سف  أطفالتعميـ  -ُ
 لنجعم ـ رجاؿ أعماؿ ناجحيف فى المستقبؿ.

 كضػػ  مصػػػركؼ يػػكمي لمطفػػػؿ كالتػػدرج معػػػه حتػػػى أسػػبكعي ثػػػـ شػػ رم حتػػػى يػػػتعمـ -ِ
دارة الأكلكيػػات كلا  ،ـ عمػػى الم ػػـم ػػالفػػ  يقػػدـ تيػػر  ،م ػػارات تقسػػيـ المصػػركؼ كا 

 .االم ـ عمى الم ـ جدن 
 .هذا التكجه مف سف مبكرة عمى تشجي  الطفؿ المدخًر كالطفؿ المستثمر كمساعدته -ّ

 لديه العقؿ المبدع كشخصية القيادية  ىحتى ينم المادية مكرالأفي  ة الطفؿاستشار  -ْ

 ؾسػػػت  تنميػػػة عػػػادة ترشػػػيد الاك  ة الصػػػحيحةيسػػػت  كالا لمسػػػمككيات ه الطفػػػؿيػػػتكج -ٓ
 لديه.

لكػػػػي تعمم ػػػػـ فنػػػػكف التػػػػدبير  طفػػػػاؿالمحببػػػػة للأالشػػػػفافة حصػػػػالات الأمػػػػكاؿ إعطػػػاء  -ٔ
 دخػػػػػاركالا سػػػػػت  ؾكالتػػػػػكفير كاسػػػػػتخداـ مػػػػػكاردهـ الماليػػػػػة بشػػػػػكؿ متػػػػػكازف بػػػػػيف الا

 .كالاستثمار

 عمى المشاركة فى المشركعات الصغيرة. طفاؿتشجي  الأ -ٕ

تنميػػة بعػػػض ، (َُِِ) مػػركة محمػػػد أمػػيف مصػػطفى عبػػػد الحمػػيـأكضػػحت دراسػػة ك 
التعػػرؼ عمػػى إلػػى  ت ػػدؼكالتػػى ، ية لػػدل الأـ كأثرهػػا عمػػى طفػػؿ الركضػػةقتصػػادالمفػػاهيـ الا

ية لػدل طفم ػا فػي قتصادمدل فاعمية برنامج إرشادم يطبؽ عمى الأـ في تنمية المفاهيـ الا
ية دقتصػادراسة تأثير المشاركة الأسرية فػي تنميػة المفػاهيـ الا امرحمة الطفكلة المبكرة. أيضن 

 ف في مرحمة الركضة عػددها أطفال ـ. كطبقت الدراسة عمى عينة مف الأم ات ك أطفاللدل 
كتجريبيػػػة ،  فأطفػػػال( أـ ك ُُمجمػػػكعتيف ضػػػابطة )إلػػػى   ف كتػػػـ تقسػػػيم ـأطفػػػال( أـ ك ِِ)
 ف كاسػػػتخدمت الدراسػػػة اختبػػػار المصػػػفكفات المتتابعػػػة لجػػػكف رافػػػف لقيػػػاس أطفػػػال( أـ ك ُُ)

كمقيػػاس المفػػاهيـ ، الطفػػؿسػػرة ية لأقتصػػادلمؤشػػرات الاجتماعيػػة كالاكاسػػتمارة جمػػ  ا، الػػذكاء
ية قتصػادكبرنػامج تنميػة المفػاهيـ الا، ية لػلأـقتصػادكمقياس المفػاهيـ الا، ية لمطفؿقتصادالا

لػػػدل الأم ػػػات. كشػػػفت نتػػػاعج الدراسػػػة عمػػػى فاعميػػػة البرنػػػامج المطبػػػؽ عمػػػى الأم ػػػات فػػػي 



 إطارىنظريىودراداتىدابػظىالثانيالغصلى

- ّْ - 

كػػاف لمبرنػػامج التػػدريبي المطبػػؽ عمػػى الأم ػػات ية. كمػػا قتصػػادتحسػػيف ف م ػػف لممفػػاهيـ الا
 .يةقتصاد ف عينة البحث لممفاهيـ الاأطفالفاعمية في تحسيف ف ـ 

كسػاب ـ م ػارات أطفػالهػى التػى تضػ  المبنػات الأكلػى فػى تعمػيـ سرة كبما أف الأ  ـ كا 
 كالأم ػػات لتعمػػيم ـ لابػػاءبتصػػميـ بػػرامج إرشػػادية  كثيػػرة لػػذلؾ قامػػت العديػػد مػػف الدراسػػات

الم ػارات الماليػة حيػث  طفػاؿمن ػا تعمػيـ الأك  كيفية تنمية م ارات أبنػاع ـ فػى مجػالات كثيػر
 ػالغػػد" الخػػاص بػػإلػػى  التػػى أجريػػت تقيػػيـ لبرنػػامج "جسػػكر ((Rafael, 2013تشػػير دراسػػة 

Metro United Way's ،عاعمة مسجمة في برنامج  ِٖحيث كانت هناؾ ، لمتعميـ المالي
ركيػز بشػػكؿ خػاص عمػى تػكفير التعمػػيـ المػالي لتعزيػز معػرفت ـ الماليػػة التعمػيـ المػالي مػ  الت

كػػػاف مػػػف المتكقػػػ  أف تػػػؤثر العكامػػػؿ ، ك كالتمكػػػيف المػػػالي كتحسػػػيف الاسػػػتقرار المػػػالي للأسػػػر
تػـ تقيػيـ المعرفػة ، ك الثقافية مثؿ النكع الاجتماعي كالعػرؽ كثقافػة المنشػأ عمػى التعمػيـ المػالى

كمسح المعرفة المالية لدي ـ عف طريػؽ عمػؿ قيػاس سرة للأ المالية عف طريؽ عمؿ استبياف
بعػػد تطبيػػؽ  الماليػػةأف الأسػػر زادت معرفت ػػا إلػػى  حيػػث تشػػير النتػػاعج، قبمػػى كقيػػاس بعػػدل

كتـ جم  البيانات النكعية مػف خػ ؿ مقػاب ت مػ  المػدربيف العػاعمييف مػ  التركيػز ، البرنامج
جربػػػة التعمػػػيـ المػػػالى كجػػػاءت النتػػػاعج بشػػػكؿ خػػػاص عمػػػى التػػػأثير المحتمػػػؿ لمثقافػػػة عمػػػى ت

الكض  الفريد كالمعقد لكؿ مف المراكز المجتمعية المشاركة كالأفراد إلى  يرج  هذاك  مختمطة
ستفادت جميػ  الأسػر التػي أكممػت برنػامج التعمػيـ المػالي فػى احيث ، المشاركيف بشكؿ عاـ
البيعػػة المنزليػػػة فيمػػػا يتعمػػػؽ كتغييػػػر فػػػي ، كتحسػػػيف الم ػػارات الماليػػػة، زيػػادة المعرفػػػة الماليػػػة

فػػإف العقبػػات الماليػػة ، كعمػػى الػػرتـ مػػف معػػرفت ـ المتزايػػدة لػػدي ـ بتحسػػيف الاسػػتقرار المػػالي
يكجػد  يكشؼ استعراض البيانػات الكميػة كالنكعيػة عمػى أنػهك  حالت دكف تغيير بعض الأسر

 .تقديـ التعميـ المالي قد أعاقت عممية التعمـأماـ  بعض العكاعؽ

 ىىللطغلدتؼلاكالمطلمظىرلىىالدلوكىالاوىروضظتأثورىال

تػػؤثر ، إف التربيػػة تمثػػؿ أحػػد العناصػػر الديناميكيػػة فػػى المجتمػػ : يقػػكؿ )جػػكف ديػػكل(
لا صكرة مصغرة لمحياة فى المجتم  الذل تتكاجػد إإذ أف المدرسة ما هى ، ر بهأثفيه كما تت

ف مػف إلػذلؾ فػ، كتحسػينهمعركؼ ل ا دكر كبير فى تطكير المجتمػ   كالمدرسة كما هك، فيه
سػػس التػػى الأ، ك أهػػـ كاجبػػات المدرسػػة معاكنػػة الت ميػػذ فػػى ف ػػـ المجتمػػ  الػػذل يعيشػػكف فيػػه

 (ِٖ :ََِٖ، )طارؽ كماؿ يقكـ عمي ا ذلؾ المجتم . 
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ػػةي  دكر التعػػرؼ عمػػىإلػػى ، (ََُِ) دراسػػة هنػػاء الحمػػكدتشػػير ك   فػػي الركضػػة ميعىمِّمى
 دكر كتعػػػرؼ ،سػػػنكات( ٔ-ٓ) عمػػػر فيبػػػ مػػػا اضيػػػالر  أطفػػػاؿ لػػػدل ةيقتصػػػادالا ـيالقػػػ بنػػػاء

كمػا ، الطفػؿل القػيـ لػد هػذا لبنػاء مسػاعدت ا في المعممة عمى المشرفيف التربكييف المكج يف
 اكتحديػد الأسػاليب الأكثػر اسػتخدامن ، هجاية فػي المنػقتصػادتعػرؼ ترتيػب القػيـ الاإلى  هدؼ

تػي تكاجػه المعممػة كالمػكج يف كالكقػكؼ عمػى الصػعكبات ال، مف قبؿ المعممة لبناء تمؾ القيـ
مػػف معممػػات المجتمػػ   ا%( تقريبنػػِٓ)معممػػة بنسػػبة  (ََِ)بمغػػت عينػػة البحػػث ، فػػي ذلػػؾ
%( مػػػػف مػػػػكج ي ٖٗ)كمكج ػػػػةن بنسػػػػبة  امكج نػػػػ ُْأمػػػػا عينػػػػة المػػػػكج يف فبمغػػػػت، الأصػػػػمي

خبػرة تعميميػة كالػذم  (ُْمن اج الفعػة الثالثػة المؤلػؼ مػف )إلى  المجتم  الأصمي بااضافة
ية مناسػبة لمطفػؿ فػي قتصػادأف أكثػر القػيـ الا إلػىلعمميػة التحميػؿ. كتكصػمت النتػاعج  خض 
 - سػػػت  ؾ( سػػػنكات سػػػجمت أعمػػػى متكسػػػطات حسػػػابية هػػػي قػػػيـ )ترشػػػيد الأ -ٓ)عمػػػر 

كأف الػػدكر ، احتػػراـ أصػػحاب الم ػػف كتقػػديرهـ( –حػػب العمػػؿ كتقػػديرا - دخػػارالا -اانفػػاؽ 
حػػب العمػػؿ  –اانفػػاؽ  – سػػت  ؾقػػيـ )ترشػػيد الا الػػذم تقػػكـ بػػه معممػػة الركضػػة فػػي بنػػاء

بينمػػا كػػاف الػػدكر الػػذم تقػػكـ بػػه فػػي  ااحتػػراـ أصػػحاب الم ػػف كتقػػديرهـ( كػػاف كبيػػرن  –كتقػػديرا 
كأف أكثػػر الأسػػاليب التػػي تسػػتخدم ا ، الػػدل الطفػػؿ كػػاف متكسػػطن  دخػػارسػػبيؿ تػػرس قيمػػة الا

سػػرد القصػػص تػػ ا لعػػب  ية لػػدل الطفػػؿ هػػك أسػػمكبقتصػػادمعممػػة الركضػػة لبنػػاء القػػيـ الا
ثػـ أسػمكب ، فالشػرح مػ  الصػكر، الأدكار ثـ المحاكاة فالمعب ثـ القدكة ثـ الممارسة كالتجربة

التكرار أك العادة ثـ أسمكب االقاء فالثكاب كالعقاب ثـ استخداـ تقنيات تعميميػة متنكعػة كقػد 
 .جاءت الرح ت في المرتبة الأخيرة مف حيث الأساليب المستخدمة

( "فاعميػػة برنػػػامج لت يعػػػة ُٗٗٗ) السرسػػػى أسػػماءك  ذكػػػرت دراسػػة إممػػػى صػػػادؽكمػػا 
التعػرؼ  -ُإلػى  كالتػى ت ػدؼ، ية"قتصػادبعض المفاهيـ الا كتسابطفؿ ما قبؿ المدرسة لا
 -ِية فػػػى مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة قتصػػػادلػػػبعض المفػػػاهيـ الا طفػػػاؿعمػػػى مػػػدل إدراؾ الأ

 ا اكتسابالتى يمكف لطفؿ ما قبؿ المدرسة ك  يةقتصادالتعرؼ عمى بعض مبادئ المفاهيـ الا
فػػػى مرحمػػػة مػػػا قبػػػؿ المدرسػػػة لػػػبعض مبػػػادئ  طفػػػاؿمكانيػػػة اسػػػتيعاب الأإالتعػػػرؼ عمػػػى  -ّ

اسػػػتمارة  -دكات مػػػف مقيػػػاس جػػػكد أنػػػؼ هػػػاريس لمػػػذكاءتككنػػػت الأ، ك يةقتصػػػادالمفػػػاهيـ الا
اهيـ بعػػػػض المفػػػػ كتسػػػػابمقيػػػػاس ت يعػػػػة طفػػػػؿ مػػػػا قبػػػػؿ المدرسػػػػة لا -بيانػػػػات أكليػػػػة لمطفػػػػؿ

بػػػيف متكسػػػط  إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  -ُ :تػػػتمخص النتػػػاعج فػػػى، ك يةقتصػػػادالا
ية قتصػادالمجمكعػة الضػابطة عمػى مقيػاس المفػاهيـ الاك  المجمكعة التجريبيػة أطفاؿدرجات 
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تكجػػد فػػركؽ جكهريػػة ذات دلالػػة -ِبعػػد تجريػػب البرنػػامج لصػػالح أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة 
سػػػػػتيعاب المفػػػػػاهيـ االمجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة عمػػػػػى مقيػػػػػاس  اؿأطفػػػػػبػػػػػيف درجػػػػػات  إحصػػػػػاعية

لا تكجػد فػركؽ جكهريػػة  -ّبعػد تجريػب الأنشػطة لصػالح القيػاس البعػدل ك  ية قبػؿقتصػادالا
ية قتصػادجمكعة التجريبيػة عمػى مقيػاس المفػاهيـ الامناث لمااك  الذككر طفاؿبيف درجات الأ

 طفػاؿبػيف درجػات الأ إحصػاعية تكجػد فػركؽ جكهريػة كذات دلالػة -ْقبػؿ تجريػب الأنشػطة 
ية بعػد تطبيػؽ البرنػامج قتصػادالمفػاهيـ الا سناث لممجمكعة التجريبية عمػى مقيػاااك  الذككر

ية قتصػػادكقػػد أفػػادت فػػى التعػػرؼ عمػػى كيفيػػة تضػػميف المفػػاهيـ الا الػػذككر. طفػػاؿلصػػالح الأ
س مػدل إدراؾ ية لقيػاداستخدمت هذا الدراسة مقياس المفاهيـ الاقتصػاك  فى برنامج الركضة

 ية.قتصادطفؿ الركضة لبض المفاهيـ الا

ػ كتشػير إلػى  (Margaret, Lissa , Baoron & William, 2011) دراسػة اأيضن
 الاهتمػػاـك  مع ػػا كيفيػػه التعامػػؿك  الماليػػة القػػرارات ف ػػـ عمػػى طفػػاؿالأ بقػػدرة الكبيػػر الاهتمػػاـ
 مبتكػر تعميمػي برنػامج الدراسػة هػذا تعػرض، ك المػالي التعمػيـ كفعالية المالية بالمعرفة الكبير
تجريبيػة ك  قسػميف ضػابطةإلػى  تنقسػـ عينػة الدراسػةك  ،المػاؿ ادخػارسنكات لتعميـ  أرب  مدته
المعرفػػة الماليػػة  عمػػى البرنػػامج آثػػار لتحميػػؿ كالنكعيػػة الكميػػة البيانػػات الدراسػػة تفحػػص حيػػث

 فػػي شػػارككا يفالػػذ الممتحقػػكف بالصػػؼ الرابػػ  الابتػػداعى طفػػاؿالأ حيػػث سػػجؿ طفػػاؿلػػدل الأ
 المجمكعػػػة قػػػران ـ فػػػىأ عػػػف الماليػػػة الأميػػػة محػػػك اختبػػػار فػػػي بكثيػػػر أعمػػػى درجػػػة البرنػػػامج
إلػى  النتػاعج كتشػير، كدخم ػـ الكالػديف تعمػيـ عػف النظػر بغػض، المدرسػة نفػس في الضابطة

 التعمػػػيـ عمػػػى الحصػػػكؿ ل ػػػـ يتػػػاح عنػػػدما الماليػػػة القػػػدرة مػػػف يزيػػػدكف الصػػػغار طفػػػاؿالأ أف
 .مغزل ذات مالية خدمات في مشاركت ـ ذلؾ احبكيص، المالي

ى سػػػتيلاككبيػػػرا فػػػى تنميػػػة السػػػمكؾ ال االمعممػػػة دكرن ك  كتػػػرل الباحثػػػة أف لمركضػػػة
 : لذلؾ اكبيرن  االصحيح لدل الطفؿ حيث يتأثر الطفؿ بيما تأثرن 

كػػػػؿ مػػػا هػػػػك جديػػػػد فػػػػى مجػػػػاؿ تػػػػدريس المفػػػػاهيـ إلػػػػى  عمػػػػى المعممػػػػة التطمػػػػ  يجػػػب -ُ
لما فى ذلؾ أثر عمػى حيػاا الطفػؿ فػى  ست  ؾكـ ترشيد الاخاصة مف ك  يةقتصادالا

 المستقبؿ "فالتعميـ فى الصغر كالنقش عمى الحجر".

بصػػػكرة  طفػػػاؿية للأقتصػػػادتنفيػػػذ مجمكعػػػة مػػػف الأنشػػػطة العمميػػػة لشػػػرح المفػػػاهيـ الا -ِ
 عممي ا حتى يستفيد من ا الطفؿ استفادة حقيقة.
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تصػميـ مػن ج خػاص بالمفػاهيـ  يجب عمى المتخصصيف فػى مجػاؿ التربيػة كالتعمػيـ -ّ
 .طفاؿية للأقتصادالا

مػػف خبػػرات الػػدكؿ الأخػػرل فػػى هػػذا المجػػاؿ ب ػػدؼ التطػػكير لا  الاسػػتفادةمحاكلػػة   -ْ
 التقميد فقط.

 بالمعمميف المتخصصيف فى هذا المجاؿ. الاستعانةعمى الركضات   -ٓ

ية ادقتصػالمفػاهيـ الاك  عمؿ ندكات لأكلياء الأمكر لشرح مػا هػى أهميػة تػرس القػيـ  -ٔ
 ما تأثير ذلؾ عميه فى المستقبؿ.ك  لدل الطفؿ منذ الصغر

التىىوجب ىرلبىىالروضبظىىىىوىدتؼلاكترذودىالاىالمغاهومىالتىىتندرجىتحتىمغؼوم
ىبؼاىطغالأنىتورىىالأ

 تكفير المياه : 

% فقػػػط مػػػف إجمػػػالى الميػػػاا ّيجػػػب اسػػػتخداـ الميػػػاا بكفػػػاءة كأف يقتصػػػد في ػػػا لأف 
الأتػػػػػراض ك  شػػػػػرب أك ل سػػػػػتعماؿ للأتػػػػػراض الزراعيػػػػػةالمتػػػػػكافرة عمػػػػػى الأرض صػػػػػالحة لم

متػػػدادات ا االميػػػاا العذبػػػة عشػػػر مػػػرات لأف  اسػػػت  ؾكلقػػػد تضػػػاعؼ ، المنزليػػػةك  الصػػػناعية
إذا لػػػـ يػػػتـ ، تتنػػػاقص منػػػذ بدايػػػة القػػػرف العشػػػريف تػػػدريجيا بسػػػبب ظػػػاهر الاحتبػػػاس الحػػػرارل

حػدكث أزمػة فػى إلى  لالحفاظ عمى المياا فى الكقت الحاضر فإف ذلؾ مف الممكف أف يؤد
مميػػار مػػف البشػػر يكاج ػػكف عجػػزا  ُ,ٔحيػػث يعػػيش حاليػػا أكثػػر مػػف ، الميػػاا فػػى المسػػتقبؿ

مػػػف ، يا فػػػى المػػػاء ممػػػا يعنػػػى أف بمػػػدان ـ تعػػػانى مشػػػاكؿ ماليػػػة لتػػػدير الميػػػاا بكفػػػاءةاقتصػػػاد
 )معظـ إفريقيا جنكب الصحراء الكبرل(.  الأن ار كمف المياا الجكفية عمى سبيؿ المثاؿ

  فير الطاقةتك  : 

الكقػكد همػا ك  الك رباء، ك مف حكلنا تعمؿ شياءالطاقة هى مصدر القكة التى تجعؿ الأ
بفقػػداف أل من مػػا سػػكؼ تصػػبح حياتنػػا ، ك الطاقػػة اسػػتخداما عمػػى نطػػاؽ كاسػػ  أكثػػر أشػػكاؿ

تنػتج أشػكاؿ الطػاؽ هػذا عػف طريػؽ مصػادر ، جامد  حيث أصبحنا الآف نعتمد عمي ما كميا
الكقػػػكد الأحفػػػكرل مػػػف المصػػػادر تيػػػر ، عػػػ كة عمػػػى ذلػػػؾ، ك يػػػر متجػػػددةالطاقػػػة متجػػػددة كت

فػػػى المسػػػتقبؿ القريػػػب لػػػف يكػػػكف هنػػػاؾ أل كقػػػكد ، ك بسػػػرعة كبيػػػرة هالمتجػػػددة كيػػػتـ اسػػػتخدام
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البحػث ك  كبالتالى ينبغى أف نبدأ مف الآف فى تكفير الطاقػة الكقكد.ك  أحفكرل انتاج الك رباء
 (ٖ-ٓ:  َُِّإتش، )جى  عف مصادر طاقة بديمة لممستقبؿ. 

 عادة الستخداـك  إعادة التدكير  : ا 

كهى كسيمة لتحكيؿ ، هى عممية يمن  ب ا التخمص مف النفايات بشكؿ ن اعى
مفيدة لمبشرية مف نكاح كثيرة حيث إن ا لا تقمؿ فقط ك  منتجات جديدةإلى  المنتجات الم ممة

 لكف أيضا تقمؿ مف، حارؽالمك  مقالب النفاياتإلى  مف كمية النفايات الم درة الذاهبة
تير ك  النفايات هى المكاد تير المرتكب في ااستخراج المكاد الخاـ مف الأرض، حيث أف 

 الخردةك  تس ـ الكميات الكبيرة مف النفاياتك  لتى ننكل إلقاءها أك التخمص من ا،ا، المفيدة
الاحتباس تير مباشرة فى ظاهرة ك  الركاـ أك القمامة التى نتخمص من ا بصكرة مباشرةك 

فى  هلكؿ ما نمقي، الحرارل ترتبط نفايتنا ارتباطا كثيقا بانبعاث تازات الاحتباس الحرارل
عادة ك  تقميؿ عد  يي ك  مباشر عمى تغير المناخ مف حكلنا،صناديؽ القمامة كؿ يكـ تأثير  ا 
لممساعدة فى خفض انبعاثات تازات  الان ا فعٌ سمكبن أي ، تدكير كميات النفايات الصمبة

نه لا يحافظ فقط عمى التخمص مف النفايات فى مقالب القمامة حيث ، ك باس الحرارلالاحت ا 
 لكنة يقمؿ أيضا مف العمميات الصناعية المتعمقة، تنتج الغازات المسببة ل حتباس الحرارل

استخداـ المنتجات ككذلؾ إدارة النفايات ك التكزي  ك  يؤدل التصني ك  بتصني  منتج جديد،
ان ا : إعادة الستخداـتعرؼ ك  ل حتباس الحرارل، ت الغازات المسببةلانبعاثا، الناتجة

إلى  مصطمح يعنى إيجاد طريؽ جديدة لاستخداـ عناصر القمامة بحيث لا نككف مضطريف
إذا كجدنا استخدامات بديمة ، التخمص من ا. يمكننا تكفير مساحات كبيرة مف مقالب القمامة

 (ُُ-ٓ: َُِّ، )إس بى  لمنفايات.

 يد الإنفاؽترش : 

هػػى تعنػػى أف يعػػرؼ الفػػرد كيػػؼ يكجػػه دخمػػه اليػػكمى فيتصػػرؼ ضػػمف المػػكارد التػػى 
إلػػى  كقػػد كضػػعت الشػػعكب المتقدمػػة بػػرامج مقننػة تحػػدد بمكجب ػػا اانفػػاؽ كتػػدعك في ػػا، تأتيػه

 (ُِ: ََُِ، )هناء الحمكد حماية لمكاطني ا كحفاظا عمى مستقبم ـ.  ست  ؾترشيد الا
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ىتؼلاكدالاىثػافظىترذود

ىConsumptionالادتؼلاكىىمغؼوم

هػك اسػػتخداـ سػػم  أك إت ف ػػا أك التمتػػ  بخػدمات، كذلػػؾ مػػف أجػػؿ إشػػباع حاجػػات أك 
بأن ػػػا تػػػرابط الأنشػػػطة الاقتصػػػادية مػػػ  الثقافػػػة السػػػتيلاكية: رتبػػػات معينػػػة، كمػػػا تعػػػرؼ 

كجية الممارسػػػات الثقافيػػػة التػػػى يمكػػػف تحديػػػدها تمامػػػا بكاسػػػطة دكراف رأس المػػػاؿ أك سػػػيككل
 (ْٔ: ََُِ)أميرة محمد،   الأفراد.

ع قػػػة الاتجاهػػػات ، (ََِٕ) كعكاطػػػؼ عيسػػػى، دراسػػػة كامػػػؿ عمػػػر حيػػػث أشػػػارت
التػى ، ك ( سػنةُِ-َُي للأبناء في مرحمػة الطفكلػة )ست  كية بالأداء الاست  كالكالدية الا

ي للأبنػػاء  كسػت ية كالأداء الاسػػت  كدراسػػة الع قػة بػػيف الاتجاهػات الكالديػة الاإلػى  ت ػدؼ
كذلؾ بغرض إلقاء الضكء عمى أهمية التنشعة ، ( سنةُِ-َُفي مرحمة الطفكلة المتأخرة )

كمقيػػاس ، يةسػػت  ككاسػػتخدمت مقيػػاس الاتجاهػػات الكالديػػة الافػػؿ ية السػػميمة لمطسػػت  كالا
( طفػؿ كطفمػة َُْكطبقت عمػى )، ةي للأبناء في مرحمة الطفكلة المتأخر ست  كالسمكؾ الا

 النتػاعج الآتيػةإلػى  فى التكصؿ، ية كثقافية مختمفةاقتصادي ـ مف مستكيات اجتماعية ك ككالد
كمتكسػػػط درجػػػات الأم ػػػات عمػػػى ، كجػػػكد ع قػػػة ارتباطيػػػة بػػػيف متكسػػػط درجػػػات الآبػػػاءإلػػػى 

ي سػت  ككالدرجة الكمية لمقياس السمكؾ الا، يةست  كمحاكر مقياس الاتجاهات الكالدية الا
أنه عنػدما يكػكف لػدل الكالػديف اتجاهػات إلى  مما يشير، فكلة المتأخرةللأبناء في مرحمة الط

ي سػميـ اسػت  كية إيجابية هك دليؿ عمى نشػأة جيػؿ مػف الأبنػاء لديػه كعػي كسػمكؾ است  ك
 ؿ.مكاردا بكعي كتعق است  ؾكرشيد يحسف 

التعػرؼ عمػى  -ُإلػى  (ََُِكهدفت دراسة أميرة محمد أحمد عبػد الػرحمف عمػكاف)
تقػػديـ  -ِية رشػػيدة اسػػت  كلممعممػػة حتػػى تنػػتج طفػػ  لديػػه ثقافػػة  سػػت  ؾترشػػيد الاثقافػػة 

تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف معممػػات ، ك القػػدكة الصػػالحة فػػى كجػػاؿ الأنمػػاط السػػمككية الرشػػيدة
المػػدارس ك  الحككميػةمػف المػػدارس  ااسػكندريةمحافظػػة بركضػات  طفػػاؿخريجػات ريػاض الأ

اسػتمارة م حظػة  -ُدكات الدراسػة مػف أتككنػت ، ربػىالخاصة لغػات كالمػدارس الخاصػة ع
، اسػػتبانة مبنيػػة عمػػى سػػمكؾ المعممػػة -ِى لممعممػػة داخػػؿ حجػػرة النشػػاط سػػت  كلمسػػمكؾ الا

 يكجد فػرؽ فػى درجػات أداء المعممػة بػيف المػدارس الحككميػة -ُكتتمخص نتاعج الدراسة فى
يكجد فرؽ فى درجات أداء  -ِالمدارس الخاصة العربى لصالح المدارس الخاصة العربى ك 
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المػػدارس الخاصػػة لغػػات لصػػالح المػػدارس الخاصػػة لغػػات ك  المعممػػة بػػيف المػػدارس الحككميػػة
المػدارس الخاصػة ك  يكجد فرؽ فى درجات أداء المعممة بيف المدارس الخاصة عربػى - -ّ

المعممػة داخػؿ حجػرة  يكجد فػرؽ فػى درجػات أداء -ْلغات لصالح المدارس الخاصة لغات 
 يكجػػد فػػرؽ فػػى درجػػات أداء -ٓتبعػػا لسػػنكات الخبػػرة لصػػالح سػػنكات الخبػػرة الأكبػػر  النشػػاط

 ذلؾ لصالح المؤهؿ التربكل.ك  المعممة داخؿ حجرة النشاط تبعا لنكع المؤهؿ

عمػػى كيفيػػة  مػػف الحكمػػة تػػدريب الطفػػؿ فػػي سػػف مبكػػرة مػػف حياتػػهتػػرل الباحثػػة أنػػه 
، الشػػػراء حسػػػب النقػػػكد التػػػي معػػػه كمػػػف الأفضػػػؿ أف يأخػػػذ الطفػػػؿ قػػػرارترشػػػيد الاسػػػت  ؾ، 

، كينبغػػػي مراعػػػاة أف تكػػػكف المبػػػال  المعطػػػاة لمطفػػػؿ مناسػػػبة لسػػػنه، كأف تعطػػػى لػػػه بانتظػػػاـ
ككاجب الأسرة تشجي  الطفؿ عمى البدء في ممارسة عممية الشراء عف طريػؽ اختيػار شػيء 

 كالغػذاءكيستحسف لمطفػؿ أف تتػاح لػه الفػرص لشػراء الم بػس كالألعػاب ، معيف ثـ دف  ثمنه
كما أف ذهاب الطفػؿ إلػى المتجػر ، ، حتى يدرؾ أف السم  المختمفة ل ا أسعار مختمفةبنفسه

ػػا عمػػى الاعتمػػاد عمػػى الػػنفس، كالاسػػتق ؿ كالرضػػا، ك بلمشػػراء بنفسػػه يشػػعرا  تنميػػة يعمػػؿ أيضن
كينبغػػي إكسػػاب الطفػػؿ عػػادات تذاعيػػة ، قػػكة الشخصػػية لديػػه، كزيػػادة شػػعكرا بالثقػػة بػػالنفس

مة، حتى يككف له أكبر الأثر فػي اتبػاع الطفػؿ سػمككنا صػحينا كتػذاعينا سػكينا عنػد صحية سمي
 الكبر. 

ىطغالرندىالأىدخارتنموظىرادةىالا

 يةسػػت  كهػػك ذلػػؾ الجػػزء مػػف الػػدخؿ الػػذل لا ينفػػؽ عمػػى السػػم  الا :دخػػارتعريػػؼ ال
ػػيخصػػص ل ك  الخػػدماتك  عػػف  يػػتـ الاحتفػػاظ بػػه بعيػػداك  فػػى الػػدخؿ اكتنػػاز الػػذل يعػػد فاعضن
ستثمار إما فى صػكرة نقػكد سػاعمة أك مػا شػاب ه ذلػؾ مػف أصػكؿ أخػرل عمػى الاك  ست  ؾالا

هػػك نػػاتج ، ك اانفػػاؽ الجػػارلك  بعبػػارة أخػػرل هػػك الفػػرؽ بػػيف الػػدخؿك  درجػػة كبيػػرة مػػف السػػيكلة
ل الذل لا يست مؾ بؿ يكجه بطريقة تجعؿ له فى المستقبؿ قدرة أكبر عمى قتصادالنشاط الا

 (ٕ: َُِٓ، كـ شريؼ)عر    إشباع الحاجات.

 الماؿ لكقت الحاجة ؟ ادخاركيؼ يمكف تعميـ الطفؿ كيفية 

 .عمؿ مسابقة بيف الأبناء -ُ

 .عمؿ حفمة لأكبر مدخر -ِ

 .أف تككف الحصالة شفافة ليرل نمك الماؿ  -ّ
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 .ل بف امف الماؿ بداية بالحصالة تشجيعن  اأف يض  الأب مبمغن   -ْ

لبمػػكغ الابػػف سػػف الرشػػد يتػػرؾ لػػه فػػتح حسػػاب ل بػػف يػػدخر فيػػه بكصػػاية الأب   -ٓ
 .التحكـ في الماؿ كالتصرؼ فيه

 .دخارأفكار إبداعية لدف  الابف نجك الا الأـك  الأب أف يبتكر  -ٔ

 (َُِٓ، )نزار رمضاف

 : يما عمى استخداـ الحصالة كمنياأطفالنصائح لمساعدة الكالديف عمى تشجيع 

ا كسػيمة لكضػ  المػاؿ فػي كالتأكيد بأن  طفاؿشرح فكرة الحصالة كال دؼ من ا للأ -ُ
 .مكاف آمف حتى يحيف كقت صرفه عند الحاجة

ضركرة تعميـ الطفؿ مف فكرة الحصالة الصبر عمى تحقيؽ الأهداؼ التي يرتػب  -ِ
 .في ا مثؿ شراء لعبة أك تيرها مف احتياجاته

 ـ خيػػارات لأشػػػكاؿ الحصػػالات فمن ػػػا مػػا يػػػأتي عمػػى شػػػكؿ طفػػػاليػػكفر الأهػػؿ لأ -ّ
دمػػى كتيرهػػا مػػف الأشػػكاؿ كالألػػكاف كالأحجػػاـ المتػػكفرة فػػي سػػيارة أك حيكانػػات أك 

المحػػ ت التجاريػػة كالحػػرص أف تكػػكف مػػزكدة بقفػػؿ حتػػى لا يسػػتطي  فتح ػػا فػػي 
 .كؿ كقت

بفتح الحصالة ن اية كؿ  طفاؿأف يقكـ الأ  ن تحديد أياـ محددة لفتح الحصالة فمث -ْ
لػت المػدة كانػت كطبعػا كممػا طا، ش ر أك ن اية كؿ فصؿ دراسػي أك ن ايػة العػاـ

كالأفضػػؿ أف تكػػكف ، أكثػػر كأكثػػر دخػػارالنتيجػػة أفضػػؿ كتعمػػؽ الطفػػؿ بمف ػػكـ الا
 . ش رية لممبتدعيف حتى يزيد الحماس كالالتزاـ بالخطة

 (ِٖ: َُِْ، )هتكف العبيد

 دخػػارعمػػى الا طفػػاؿدكرا كبيػػرا فػػي تعكيػػد الأتػػرل الباحثػػة أف حصػػالة النقػػكد تمعػػب ك 
تنمػي  يمكن ػا أف ف ذا العمبة الصغيرة، عتماد عمى النفسالاك  اتم ارات تنظيـ الذكتعميم ـ 
التػػى يحتػػاج إلي ػػا مػػف مالػػه  شػػياءحتػػى يسػػتطي  الطفػػؿ شػػراء الأ، لػػدل الطفػػؿ دخػػارقيمػػة الا
 االأمػػر الػػذم يجعمػػه يشػػعر بػػأف لػػه دكرن ، عتمػػاد عمػػى نفسػػهبالتػػالى يعتػػاد الطفػػؿ الاك  الخػاص
 .في البيت اكشأنن 

عنػكاف ب (Stuer & Mezaros , 2005) م كميػزاركز بػكنيدراسػة سػتكيرمار كتشػير 
كالتػػػى أكػػػدت عمػػػى أهميػػػة ، الاسػػػتثمار فػػػي المػػػدارس الابتداعيػػػة كالمتكسػػػطةك  دخػػػارتعمػػػيـ الا
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 اكيػرل الباحثػاف أف هنػاؾ كثيػرن  .ية بطريقػة ذكيػةقتصػادإعداد الصغار لمتحكـ في أمػكرهـ الا
ية فػػي المػػدارس كيػػكرد فػػي ذلػػؾ قتصػػادلامػػف الاسػػتراتيجيات يمكػػف اسػػتخدام ا لتعمػػيـ القػػيـ ا

؟" يمكف لمت ميذ المشاركة في شػكؿ  ا"ماذا يحدث عندما تمنح البنكؾ قركضن : المثاؿ التالي
كعمػػى ، نشػػاط بتمثيػػؿ الػػدكر مصػػمـ بصػػكرة تسػػاعدهـ لمعرفػػة أثػػر القػػركض عمػػى المجتمػػ 

أقػؿ معرفػةن بػأف  يعرفكف أف البنكؾ هي مكاف لحفظ المدخرات كلكػن ـ طفاؿالرتـ مف أف الأ
ػ هػذا  .كمػا أن ػـ أقػؿ معرفػةن عػف أثػر تمػؾ القػركض عمػى المجتمػ ، اتمؾ البنكؾ تمنح قركضن

الػػدرس كهنػػاؾ كثيػػر مػػف الكسػػاعؿ التعميميػػة المتػػكفرة التػػي تكشػػؼ ممارسػػات تعميميػػة نشػػطة 
تتضػػمف عمػػؿ المجمكعػػات بمػػػا فػػي ذلػػؾ الاكتشػػاؼ كالمماثمػػػة كسػػيجد المعممػػكف مثػػؿ هػػػذا 

 .كتيرها الأنترنتمصادر مطبكعة كفي شبكات  الكساعؿ مف
 
:ىستيلاكال السمكؾ فى المؤثرة العكامؿ  

 عكامؿ ترتبط بالمنتل : 

اسػػػػتمالة المػػػػكاطنيف ك  تسػػػػعيرك  تغميػػػػؼك  كهػػػػى جػػػػذب المسػػػػت مؾ مػػػػف خػػػػ ؿ تصػػػػميـ
 لممنػػتج قبكلػػهيحػػدد مػػدل ك  كػػؿ هػػذا يجػػذب المسػػت مؾ، ك ااعػػ فك  الدعايػػةك  بكاسػػطة التػػركيج

، ااع ف هػك أحػد صػكر التخاطػب، ك يزيد مف احتمالات تكرار شراعه لممنتجك  درجة رضااك 
المسػػت مؾ عمػػى اقتنػػاء منػػتج ، قاصػػدا حػػث الممتقػػى، أل رسػػالة يقػػدم ا عبػػر كسػػاعؿ معينػػةك 

، كمصػػػػداقية المصػػػػدر، يمكػػػػف أف تتػػػػدخؿ متغيػػػػرات معينػػػػة فػػػػى مكاقػػػػؼ المخاطبػػػػة، ك معػػػػيف
الأثػػػػر الكػػػػامف إذ أف ل ػػػػا تأثيرهػػػػا ك  لانتقػػػػاعىالتعػػػػرض اك  الاسػػػػتمالات الانفعاليػػػػةك  جاذبيتػػػػهك 

ع ف الذل يسعى لتككيف انطباعات جيدة عف المعمف عنه لزيادة الكاضح فى الاستجابة للإ
 يتجاهؿ العيكب. ك  بذلؾ ف ك يضخـ المزاياك  ،الرتبة فى اقتناعه

 (ُْٖ: َُُِ، هالة إبراهيـ، )ممدكح عبد الرحيـ
 عكامؿ خارجية : 

سػػ ام ا فػػى تحديػػد إى السػػاعد فػػى مجتمػػ  مػػا مػػف خػػ ؿ سػػت  ككهػى تحػػدد الػػنمط الا
نمػػػط ك  مسػػػتكل الطمػػػكحك  كأسػػػمكب الشػػػراء هدراؾ قيمػػػة المنػػػتج كمكانتػػػإعكامػػػؿ المسػػػت مؾ كػػػ

القكة الشراعية التػى يمثم ػا هػذا ك  الحاجات ككؿ هذا يتأثر بعكامؿ خارجية مثؿ ثقافة المجتم 
الحصػكؿ عمػى بعػض إلػى  عػض الأفػرادظركؼ الحياا التى تضػطر ب، ك الدخؿ لدل كؿ فرد
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ضػػغكط الػػدكؿ ، ك ية الدكليػػة المتعثػػرة داعمػػاقتصػػادذلػػؾ الظػػركؼ الاإلػػى  أضػػؼ، المنتجػػات
تػؤثر لػيس فقػط فػى الحصػكؿ ، التى تخمؽ ظركؼ تس يؿ أك عرقمػة، ك القكية المتذبذبة تالبا

الأسػػكاؽ  بػؿ تػػؤثر فػػى كيفيػػة تسػكيؽ المنتجػػات فػػى، للإنتػػاجالخبػػرات ال زمػػة ك  عمػى الآلات
 (ِٔ: ََُِ، )أميرة محمد الدكلية كحتى المحمية. 

 : بالتربية ستيلاؾال علاقة

تعػػػػػد م ػػػػػارات إدارة المػػػػػكارد مػػػػػف أهػػػػػـ الم ػػػػػارات الحياتيػػػػػة التػػػػػى تميػػػػػز الأفػػػػػراد فػػػػػى 
المجتمعػػات المتقدمػػة عػػف تيػػرهـ مػػف المجتمعػػات المتخمفػػة فػػالفرد الػػذل يػػدير مػػكاردا إدارة 

هػك ك  ااحباط عمى ما فاتػه مػف فػرصك  لا يشعر بالفشؿك  يجابيةااك  صحيحة يشعر بالتفاؤؿ
الشػػخص الػػذل يحػػاكؿ إيجػػاد طػػرؽ مناسػػبة لتػػكفير الكقػػت نظػػرا لأنػػه يحػػدد أهدافػػه كيرتػػب 

 (ُٓ: ََُِ، محمكد عبد الحميـ، )خديجة أحمد أكلكياته لتحقيؽ هذا الأهداؼ. 

ية أساسػكم مػة ، ة ممحةلمم ارات الحياتية كتنميت ا أصبح ضركر  طفاؿإف امت ؾ الأ
ممػػا يسػػاعدهـ عمػػى ، أك لممدرسػػة مػػف خػػ ؿ عمميػػة التنشػػعة الاجتماعيػػة ل ػػـ، سػػكاء للأسػػرة

تعػديؿ ، ك كتنميػة قػدرات ـ عمػى حػؿ المشػك ت الحياتيػة التػى تػكاج  ـ، تكيف ـ مػ  مجػتمع ـ
 (ُ: َُِّ، ء رضالاآ) سمككيات ـ بما يتكافؽ مع ا. 

نشػػاطات ـ ك  لممارسػػة حيػػات ـ اليكميػػة زـ لممتعممػػيف الم ػػارات الحياتيػػة هػػى القػػدر الػػ
دارة الكقػػػتك  تخػػػاذ القػػػراراالحياتيػػػة مثػػػؿ م ػػػارات  دارة الصػػػراعك  الج ػػػدك  ا   التفػػػاكضك  المػػػاؿ كا 

 (ُٗ: ََُِ، )سميماف عبد الكاحد                              التعامؿ م  الآخريف". ك 

ع قػػػػة القػػػػيـ ( بعنػػػػكاف "ََِٕ) تشػػػػير دراسػػػػة إيمػػػػاف عبػػػػد الغنػػػػى حسػػػػف الزتبػػػػىك 
دراكػػه إاثػػر ذلػػؾ عمػػى ك  ى لطفػػؿ الركضػػةسػػت  كالمصػػرية بالسػػمكؾ الاسػػرة ية للأقتصػػادالا

 اايجابيػػةية قتصػػادالتعػػرؼ عمػػى القػػيـ الاإلػػى  هػػدفتالتػػى ، ك "يةقتصػػادلػػبعض المفػػاهيـ الا
( ةية المتباينػػقتصػػادذكل المسػػتكيات الا)الركضػػة  أطفػػاؿف تتػػكافر لػػدل اسػػر أالتػػى ينبغػػى 

 اايجابيػةية قتصػادالتعػرؼ عمػى درجػات تفضػيؿ كػؿ قيمػة مػف القػيـ الا -ِمدل تكافرهػا. ك 
ى سػت  كالتعرؼ عمػى طبيعػة السػمكؾ الا -ّ .يةقتصادلدل كؿ مستكل مف المستكيات الا

ثير أالتعػرؼ عمػى تػ -ْ .ية المتباينػةقتصػادسػر ذات المسػتكيات الاالركضة للأ أطفاؿلدل 
السػػػػمكؾ ( ك ية المتباينػػػػةقتصػػػػادذات المسػػػػتكيات الا)سػػػػر ية للأقتصػػػػادالع قػػػػة بػػػػيف القػػػػيـ الا
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سػػر )ذات ية للأقتصػػادثير الع قػػة بػػيف القػػيـ الاأالتعػػرؼ عمػػى تػػ -ٓ،  ػػاطفالى لأسػػت  كالا
دراك ػػػػـ لػػػػبعض إ ػػػػا عمػػػػى طفالى لأسػػػػت  كالسػػػػمكؾ الا( ك ةنػػػػياية المتبقتصػػػػادالمسػػػػتكيات الا
عػداـ التػأثير فػى ادراؾ المفػاهيـ انعكػس بشػكؿ عػاـ كأظ رت النتػاعج ان، يةقتصادالمفاهيـ الا

سػػػرل كتيػػػاب الػػػدكر نػػػاث كبػػػنفس القػػػدر نتيجػػػة عػػػدـ الػػػكعى الأااك  عمػػػى كػػػؿ مػػػف الػػػذككر
 التربكل لمركضة فى هذا الميداف.ك  التعميمى

 ية السػػػميمةسػػػتيلاكبالسػػػمككيات ال تربيػػػة الطفػػػؿك  كتػػػرل الباحثػػػة ضػػػركرة تكعيػػػة
 :  منياك 

 تزكيدا بحصالة.ك  فيرتعكيد الطفؿ عمى التك  -ُ

الرشػػػيدة كخاصػػػة  الاسػػػت  كيةضػػػركرة تقػػػديـ القػػػدكة الصػػػالحة فػػػى مجػػػاؿ الأنمػػػاط   -ِ
 داخؿ الأسرة.

ينبغػػي أف تقػػكـ كسػػاعؿ ، التسػػكؽك  يحبػػذ مشػػاركة الكالػػديف الطفػػؿ فػػى عمميػػات الشػػراء -ّ
 .ااع ـ كااع ف بدكر فعاؿ في تكعية الأفراد بأهمية النقكد كالقيمة الشراعية

 .طفاؿى المتزف لدل الأست  كفى بث السمكؾ الا ساهمةمال  -ْ

 . ـاست  كبأهمية ككيفية ترشيد  طفاؿتكجيه برامج إع مية لتكعية الأ  -ٓ

 .في جمي  نكاحي الحياة ست  ؾتقميؿ الفاقد في الا  -ٔ

لدىىىوظقتصادتنموظىالمغاهومىالاوىتجار ىبطضىالدولىفىىنذرىالثػافظىالمالوظ
ىؼاأطغال

كيفيػػػة  عمػػى تجػػارب البمػػػداف الأخػػرل فػػى كالاطػػ ع بالبحػػث المكثػػػؼ قامػػت الباحثػػة
 من ا فى تصػميـ برنػامج مختمػؼ الاستفادةذلؾ ب دؼ ك  ،يةقتصادالمفاهيـ الا طفاؿتعميـ الأ

 المتعػػةك  ااثػػارةك  عمػػى التشػػكيؽ أسػػمكبهيعتمػػد ، طفػػاؿية للأقتصػػاديػػز لتعمػػيـ المفػػاهيـ الاممك 
 ا التجارب فى عدة نقاط.ختصرت الباحثة هذاحيث ، بيةذالجاك 

 السعكدية : 
،  ـ فػي الأمػكر الماليػةأطفػالبالنسبة لأكلعػؾ الآبػاء الػذيف يبحثػكف عػف طػرؽ لتثقيػؼ 

برنامج "ريالي" الػذم يعػد الأكؿ مػف ، كهي مجمكعة سعكدية عم قة، أعدت سدكك القابضة
مػػ  ريػػالي  ،كذلػػؾ كجػػزء مػػف ج ػػكد المسػػؤكلية الاجتماعيػػة، نكعػػه فػػي نشػػر الثقافػػة الماليػػة

يمكف لمشباب الاستفادة مف أدكاته التفاعمية لمتعرؼ عمى الجكانب المالية ال امة مثؿ كض  
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كما طكرت سدكك القابضة أيضا تطبيؽ ريالي عمى ال كاتؼ ، كالاستثمار دخارالميزانية كالا
 كبااضافة، الذكية كهك تطبيؽ س ؿ الاستعماؿ كيمكف تحميمه مف أبؿ ستكر كجكجؿ ب م

كأكليػاء الأمػكر الحصػكؿ عمػى معمكمػات كنصػاعح باسػتمرار حػكؿ  طفػاؿيمكػف للأ، ذلؾى إل
 (ٔ: َُِٓ، )خالد المشرعى  .أفضؿ الممارسات عبر متابعة حساب ريالي عمى تكيتر

 البنؾ المدرسى : 

 زيػػادةإلػػى  أنػػه ي ػػدؼإلػػى  البنػػؾ المدرسػػى تكصػػمت مػػف خػػ ؿ مػػا قػػرأت الباحثػػة عػػف
 مبتكػرة طريقػة خػ ؿ مػف ذلػؾ، ك المدرسػي النظاـ خ ؿ مف لشبابكا طفاؿللأ الكعى المالي

 بحسػػػاب كالشػػػباب طفػػػاؿالأ تزكيػػػد خػػػ ؿ مػػػف الػػػنظـ تغييػػػر إحػػػداث هػػػك ذلػػػؾ مػػػف كال ػػػدؼ
يعمػػـ الت ميػػذ  نفسػػه الكقػػت فػػي بينمػػا، المػػاؿ لتػػكفير اسػػتخدامه كدم كالػػذل يمكػػف مصػػرفي

  .يةقتصادالا حقكق ـ هي عمى الماؿ كما نحافظ كيؼك  بطريقة مناسبة ل ـ لماذا

 : البنؾ المدرسى فى أكغندا -4

 المحػدكدة Oratec مػ  شػركة( PEDN) الخاصػة التعمػيـ شبكة تطػكير تعاكنت كقد
نشػػاءك  البرمجيػػات لتطػكير دارة مدرسػػية كداعػػ  ا   المصػػرفية الأعمػػاؿ) نظػػاـ عمػػؿ، ك السػػحب كا 

تاحة ط ب بيف دخارالا لتشجي ( االكتركنية  يعمؿ كيؼ لف ـ طفاؿللأ الفرصة المدارس كا 
دارة فػػتح طريػػؽ عػػف االكتركنيػػة الحسػػابات المصػػرفية  النظػػاـ يمكػػف، الخاصػػة حسػػابات ـ كا 

 اادمػػاج كتمكيػػؿ المصػػرفية بالم ػػارات الطػػ ب مػػف تزكيػػد الماليػػة الخػػدمات مقػػدمي أيضػػا
 .النقالة الماؿ مبادرات خ ؿ مف المالي

 : البنؾ المدرسى فى اليند -1

كذلػؾ  ال نػد البنؾ المدرسػى الػذل بدأتػه مشركع َُِٓ أبريؿ في كيرالا كلاية أطمقت
 CYFIقامت أحيث ، سنكات َُ لمدة مستقؿ مصرفي حساب كتشغيؿ لفتح ب دؼ التنظيـ

 اطػػػػ ؽ مجمكعػػػػة NABARDك ،Kudumbashree ،Rajagiri مػػػػ  لمتكعيػػػػة شػػػػراكة
 أف كبعػػد، المشػػركع مػػف الأكلػػى المرحمػػة فػػي طفػػؿ ُٔٓ مػػف مككنػػة الحجػػـ صػػغيرة تجريبيػػة
رتقػػػاء الاك  طفػػاؿالأ مػػػف أكبػػر عػػػددإلػػى  الكصػػػكؿ كػػاف لابػػػد مػػف مراحػػؿ بنجػػػاح أربػػػ  نفػػذت

  .الكلاية مستكل عمى التكس  لمتابعة كيرالا كلاية حككمة م  شراكة في لمدخكؿ بالمشركع
 (School Bank, 2017) 
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 : البنؾ المدرسى فى تايلاند -3

يتنػاكلكف الغػداء كيضػعكف ، المدرسػةإلى  الت ميذ يذهبكف الابتداعيةفي هذا المدرسة 
إنػػػػه أحػػػػد فػػػػركع مشػػػػركع مصػػػػرؼ  حيػػػػث، المػػػػاؿ فػػػػي حسػػػػابات ـ المصػػػػرفية داخػػػػؿ المدرسػػػػة

هػذا النمػكذج هػك  كهك مشركع تعميمػي مبتكػر كممػكؿ مػف مخطػط المنظمػة الدكليػة، الطالب
 فػي العػاـنطمؽ امشركع بنؾ الطالب ، منبر لمت ميذ لتطكير الم ارات المالية في سف مبكرة

الت ميذ في  ادخارإجمالي  حيث كصؿ، مدرسة تاي ندية َّكهك متكاجد الآف في  ََِٓ
مدرسػة ، يػكرك ُِّٕٗ كماعػة كتسػعة كعشػريف اماعػة كسػبعة كث ثػيف ألفنػإلػى  تمؾ المدارس

، يػػػػكرك ََِّٓ ثنػػػػاف كث ثػػػػيف ألفػػػػا كخمسػػػػماعةاكات خكاتينتػػػػاراـ لػػػػدي ا أعمػػػػى تػػػػكفير أم 
التكاليؼ تشمؿ ، ؾ الطالب في هذا المدرسة كاف يجب تكفير ألفي يكركاط ؽ مشركع بنك 

كيتضػػػػمف المشػػػػركع منصػػػػة خػػػػدمات مصػػػػرفية عبػػػػر ، الأج ػػػػزة كالتػػػػدريب عمػػػػى الحاسػػػػكب
يػػػداع الأمػػػكاؿ كي ػػػدؼ ، اانترنػػػت يػػػتمكف عبرهػػػا الت ميػػػذ مػػػف متابعػػػة مػػػدخرات ـ كسػػػحب كا 

لمت ميػذ تشػغيؿ البنػؾ عمػى نطػاؽ  إذ يتػيح، كالتخطػيط المػالي دخػارتعزيػز الاإلػى  المشركع
كهػػي نسػػبة أقػػؿ مػػف تمػػؾ التػػي يقترح ػػا ، ثنػػيف كفاعػػدةاكيقتػػرح نسػػبة صػػفر فاصػػؿ ، صػػغير

، ب ػػذا الطريقػػة تممػػؾ المدرسػػة المػػاؿ لتشػػغيؿ بنػػؾ الطالػػب الخػػاص ب ػػا، المصػػرؼ التجػػارم
 خػػ ؿ السػػنكات الخمػػس المقبمػػة حيػػث أنػػه، مػػف بػػيف مؤيػػدم الخطػػة الدكليػػة مؤسسػػة سػػيتيك 

كال دؼ هك فتح مميكف حساب لمت ميذ ، سيعمـ بنؾ الطالب عمى جمي  المناطؽ التاي ندية
الخطة الدكلية تضمف لمت ميذ التدريب الأمر يتعمؽ بمرحمة إضافية  ،في جمي  أنحاء الب د

الت ميػػذ يتعممػػكف كيفيػػة إعػػداد مشػػاريع ـ الخاصػػة التػػي قػػد يسػػاعدكف ب ػػا  دخػػارلتحقيػػؽ الا
 (Euronews, 2014)  .قكف إنجازات أكثر إشراقا لمستقبم ـأسرهـ كيحق

 : البنؾ المدرسى فى قطر -1
بحيػث يػكفر لمطػ ب ، قامت دكلة قطر بعمؿ بنؾ مدرسى يعمػؿ بػه طػ ب المدرسػة

يداع الأمكاؿك  إمكانية سحب ذلؾ ب دؼ تثقػيف ـ ماليػا ك  منح ـ القركض إذا تطمب الأمر، ك ا 
 (َُِْ، )الجزيرة إدارة شعكن ـ المالية فى المستقبؿ. حتى يككنكا عمى كعى كافى بكيفية 

 أسبكع الماؿ العالمى : 

 المحميػة كالأنشػطة مف خ ؿ الأحداث الاحتفاؿ هك( GMW)العالمي  الماؿ أسبكع
، دخػػاركالا، المػػاؿ عػػف المزيػػد لمعرفػػة كالشػػباب طفػػاؿالأ إل ػػاـإلػػى  ت ػػدؼ التػػي كااقميميػػة



 إطارىنظريىودراداتىدابػظىالثانيالغصلى

- ْٕ - 

 كيػتـ، أعمػاؿ فػى المسػتقبؿ رجػؿ ككيػؼ يصػبح، ةكظيفػ عمػى كالحصػكؿ العػيش سبؿ كخمؽ
 طفػػػاؿللأ الػػػدكلي لمتمكيػػػؿ (CYFI) فريػػػؽ قبػػػؿ مػػػف كتسػػػ يؿ دعػػػـ ذلػػػؾ مػػػف خػػػ ؿ تنسػػػيؽ

 الحككميػػػػػة كالػػػػػكزارات، كالجامعػػػػػات المػػػػػدارس خػػػػػ ؿ مػػػػػف نفسػػػػػ ا نظمػػػػػت التػػػػػيك  كالشػػػػػباب
 كالمجتمعػػػػات المػػػػدني المجتمػػػػ  مػػػػف كأعضػػػػاء، الماليػػػػة كالمؤسسػػػػات المركزيػػػػة كالمصػػػػارؼ

 ِٕ الفترة في ستقاـ كالتي GMW، العالـ أنحاء مختمؼ في الناشطيف الشباب مف المحمية
 (Money Week, 2017) .  َُِٕ عاـ أبريؿ ِ - مارس

 مصر : 

 طفاؿمدينة تعميمية ترفييية للأ كيدزانيا أكؿ

لتصػػبح أكؿ مدينػػة "تعميميػػة  َُِّعػػاـ  فػػي سػػبتمبر كيػػدزانيا القػػاهرة تػػـ افتتػػاح -
 سنة في مصر كأفريقيا. ُْإلى  ِمف عمر  طفاؿاممة للأترفي ية" متك

ػػػا لتناسػػػب سػػػف كحجػػػـ الأ -  طفػػػاؿتضػػػـ كيػػػدزانيا القػػػاهرة مبػػػاني صػػػممت خصيصن
ب ػػػدؼ مسػػػاعدت ـ فػػػي اكتشػػػاؼ مػػػكاهب ـ كم ػػػارت ـ الكاممػػػة فػػػي إطػػػار تعميمػػػى 

 "استعد مف أجؿ عالـ أفضؿ". ترفي ى تحت شعار
ة لمعديػػد مػػف المرافػػؽ كالخػػدمات مثػػؿ نمػػاذج حقيقيػػعمػػي  تحتػػكم كيػػدزانيا القػػاهرة -

المستشػػفى كمحطػػة إطفػػاء حريػػؽ كصػػالكف تجميػػؿ كبنػػؾ كمحطػػة إذاعيػػة كمحػػؿ 
 بيتزا كطرؽ تمتد بيف هذا المباني صممت جميع ا ثمثي حجم ا الطبيعي.

 .يمثمكف الم ف كالحرؼ الحقيقية طفاؿالأ -

مسػاحة عمػي  ـقامت إنشاط كم نة تـ  ََُيكجد داخؿ كيدزانيا القاهرة أكثر مف  -
ختيػار بين ػا طبقنػا لم اراتػه كمكهبتػه بحيػث الا طفػاؿالأؼ متر يمكف للأ ََٗ,ٖ

 يمكنه ممارسة الم نة فى جك يمتزج فيه التعميـ بالترفيه.
ػػا  ُْإلػػى  ِمػػف سػػف  طفػػاؿمف ػػكـ تمكػػيف الأعمػػي  كيػػدزانيا القػػاهرة صػػممت - عامن

مختمفػػػة التػػػي تكجػػػد الم ػػػف كالأنشػػػطة ال مػػػف القيػػػاـ بػػػالأدكار الحقيقيػػػة لأصػػػحاب
مثػػؿ م ػػف الطػػب كالط ػػي كالضػػيافة الجكيػػة ، كتخػػدـ المجتمػػ  الػػذم يعيشػػكف فيػػه

كذلػػػؾ برعايػػػة كبػػػرم الع مػػػات التجاريػػػة ، كالمعػػػام ت البنكيػػػة كااعػػػ ـ كتيرهػػػا
فػػي مختمػػؼ  طفػػاؿب ػػدؼ اكتشػػاؼ مػػكاطف اابػػداع كالابتكػػار لػػدم الأ، الأصػػمية

 المراحؿ العمرية.
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كيػػدزانيا القػػاهرة فػػي العمػػؿ مسػػتخدميف عممػػة نقديػػة خاصػػة داخػػؿ  طفػػاؿيبػػدأ الأ -
ت ـ داخػػػؿ المدينػػػة لمتعامػػػؿ ب ػػػا داخػػػؿ بالمدينػػػة تسػػػمي بالػػػػ "كيػػػدزك" فػػػي تعػػػام 

حيػػث إن ػػا العممػػة المعتمػػدة داخػػؿ مػػدف كيػػدزانيا حػػكؿ ، المدينػػة مقابػػؿ الخػػدمات
 العالـ.

 الاتصػػػاؿارات "كيدزك" تنميػػػة م ػػػػت ػػػدؼ كيػػػدزانيا القػػػاهرة مػػػف اسػػػتخداـ عممػػػة الػػػ -
  نتاج.ااك  بالعمؿ الأجرربط ك  طفاؿالمالي للأك  كالتعامؿ اليكمي

 (َُِٕ، نياا)كيدز 

تنمية إلى  التى هدفتك   (،َُِٕ)تشير دراسة هديه عبد النعيـ عبد الرحيـ محاربك 
م ارة اتخاذ القػرار( لػدل طفػؿ ك  م ارة حؿ المشك ت)بعض الم ارات الحياتية المتمثمة فى 

تككنت عينة البحث مف ك  لتعرؼ عمى مدل فاعمية البرنامج المستخدـ فى البحثاك  الركضة
طفمػػػة ك  طفػػػؿ ّّك طفمػػػة لممجمكعػػػة الضػػػابطةك  طفػػػؿ ّّإلػػػى  انقسػػػمتك  طفمػػػةك  طفػػػؿ ٔٔ

إلػى  تكصػمت نتػاعج البحػثك  سػنكات ٔ-ٓالتى تتراكح أعمارهـ ما بػيف ك  لمجمكعة التجريبية
بعػػد ك  درجػة أفػػراد المجمكعػة التجريبيػػة قبػؿبػػيف متكسػطى  إحصػاعيةكجػكد فػركؽ ذات دلالػػة 

 تطبيؽ البرنامج عمى مقياس الم ارات الحياتية لصالح التطبيؽ البعدل.

 أستراليا : 

 & Australian Securities الأسػترالية كالاسػتثمار الماليػة الأكراؽ هيعػةكتشػير 

Investment Commission،  الاهتمػاـ مػف الكثيػر جمبت العالمية المالية الأزمةأف إلى 
لإجابػة ل العالـ أنحاء جمي  مف حككماتال فممثمك  اجتم حيث ، المالية الأمية محك لأهمية
 قػػرارات لاتخػػاذ أفضػػؿ بشػػكؿ العػػالـ حػػكؿ النػػاس إعػػداد يمكننػػا كيػػؼ": التػػالى السػػؤاؿعمػػى 
 الماليػة المعرفػة بنػاء لابػد مػف هػك الجػكاب مػف م ػـ جزء عمى الجمي  اتفؽك ، "سميمة؟ مالية
قامػت بإضػافة طػرؽ  أسػتراليا أف فػي السػبب هك كهذا، مبكرة سف مف كالم ارات ،كريةالضر 
 كمعمػػـ أنػػؾ يعنػػي هػػذا ،لػػدي ا الدراسػػية المنػػاهج فػػي سػػت  ؾالاترشػػيد ك  الماليػػة الأميػػة محػػك
 الحػػػادم لمقػػػرف يةأساسػػػ م ػػػارة هػػػي الماليػػػة القػػػدرةحيػػػث أف  شػػػياءالأ هػػػذا تعػػػرؼ أف يجػػػب

الم ػػارات  لف ػػـ أفضػػؿ بشػػكؿ مسػػتعدنا سػػيككف القػػادـ الجيػػؿ أف مػػف متأكػػدذلػػؾ ل، ك كالعشػػريف
 قػػرارات لاتخػػاذ ال زمػة الم ػػارات طػػكيرطػرؽ ت ف بػد مػػف تػػدريس ،يةقتصػػادالقػػيـ الاك  الماليػة
 أفضػػػؿ اسػػػتعداد عمػػػى كيجػػػب إعػػػداد المعممػػػيف لكػػػى يككنػػػكا، لممسػػػت مكيف كمناسػػػبة مسػػػتنيرة
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 مػػف Money Smart تعتبػػرك ، نفسػػ ـأب بػػالأمر القيػػاـ كيفيػػة تعمػػـ عمػػى الطػػ ب لمسػػاعدة
ASIC طػ بال تشػكيؿ فػي لممسػاعدة ممتػازة تعميمية مكارد كلدي ا لممعمكمات كبيرنا مصدرنا 
عدادهـ  الخاصػة المعمػـ أدكات مجمكعػة مػف جػزءنا الماليػة المعرفػة جعػؿ ف بػد مػف، لمعالـ كا 

 (Australian Securities & Investment Commission, 2018)             .هب

 المالية الأمية محك شيادة - المدرب المالي التعميـ شيادة (CFEI) : 

 Notional Financial Educators Councilبرنامج التعميـ المالي المعتمد مف مؤسسة 
يساعد الأفراد عمى اكتساب الخبرة كالمصداقية التى يحتاجكن ا فى تعمـ طرؽ تدريس إدارة الماؿ 

تقدـ معايير اكاديمية شديدة  CFEIريجيف كفئ، كما أف الدكرات الدراسية  بشكؿ فعاؿ اعداد خ
فاعمية المعمـ المالي فتعمؿ عمى تطكير ك  الصرامة لكى تكفير دركس عممية تزيد مف تأثير

الم ارات التي تساعد المشاركيف مف جمي  الأعمار عمى إتخاذ إجراءات مالية إيجابية كاعية، 
نامج ش ادة محك الأمية المالية التابعه لكزارة التعميـ كالتدريب الم ني حيث أف الحاصميف عمى بر 

(NFEC يككنكا اشخاص مؤهميف لتدريس كيفية إدارا الماؿ لمط ب، كهذا الدكرات تعمؿ عمى )
يمتمككف القدرة عمى ك  المؤهميف تأهي  عاليا لمعمـ لكى يككف مف أكثر الأشخاصزيادة مصداقية ا

 أكثر بيف مكانؾ تأخذك ،بشكؿ فعاؿ لمناس مف جمي  الأعمارة الأمكاؿ تدريس مفاهيـ إدار 
 تدريس عمى القدرة ثبت م ، الب د في الشخصي التمكيؿ التربكييف عاليا تأهي  المؤهميف
  .الأعمار جمي  مف لمناس فعاؿ بشكؿ يةساسالأ الأمكاؿ إدارة مفاهيـ

(Certified Financial Education Instructor,2018) 

 ركضة الطبيعة فى كندا : 

 (الطبيعػػػة ركضػػػة) كتنفيػػػذ تخطػػػيطك سػػػرد فػػػي مؤلفي ػػػا ؾاشػػػتر تكضػػػح هػػػذا الدراسػػػة ا
 بػرامج مػفذلػؾ  مسػتم مة، كنػداك  البريطانيػة ككلكمبيػا فػي العامة المدارس نظاـ في طفاؿللأ

 تػػرب فػػي نكعػػه مػف برنػػامج أكؿ الطبيعػػة ركضػة أصػػبحتحيػػث ، أكركبػا شػػماؿ فػػي مماثمػة
 كتصػػميـ، التربكيػػة المبػػادئ تطػػكير أهميػػة عمػػى خ لػػهمػػف  الضػػكء تسػػميط يػػتـ يػػثح، كنػػدا

الريػػاض يػػكفر لطػػ ب بػػالطرؽ العمميػػة الحديثػػة حيػػث أنػػه  كالػػتعمـ، لمكػػافيناسػػب ا برنػػامج
 كػػكفت أف يمكػػفك يمكػػف العثػػكر عمي ػػا داخػػؿ الفصػػؿ الدراسػػي،  لافػػرص لمػػتعمـ مػػف الطبيعػػة 

حيػػث  الطبيعػػة ركضػػة فاختصاصػػيك ف يػػأتى هنػػا دكر لكػػ، ك امعقػػدن  الػػتعمـ ا الطريقػػة مػػفهػػذ
 كممارسػػات ـ أفكػػارهـالتطػػكير مػػف  فػػي الاسػػتمرار عمػػى طفػػاؿالأ شػػج ي مختمفنػػا دكرنا يػػؤدكف
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 فرصػػػة تقػػدـ أطفػػػاؿ ركضػػة إنشػػػاء عمميػػة أفإلػػػى  البػػاحثكف تكصػػػؿك ، الناشػػئ الػػػتعمـ حػػكؿ
بصػػػكرة عمميػػػة  طفػػػاؿالأ ريػػػاض طػػػ ب تعمػػػـ كيفيػػػة حػػػكؿ مختمػػػؼ بشػػػكؿ لمتفكيػػػر تعميميػػػة
تخطػػيط إلػػى  هػػى عمميػػة تحتػػاج تعميمػػي مػػن ج كصػػياتة، تعممػػه عمػػي ـ ينبغػػي كمػػا، كاقعيػػة
 (Elliot& Krusekopf, 2017:379) الاستعانة بخبراء فى هذا المجاؿ.ك  مسبؽ

 أسمكب المشركعات الصغيرة : 

تػػرل الباحثػػة أف لممشػػركعات الصػػغيرة دكر م ػػـ فػػى إكسػػاب طفػػؿ الركضػػة المفػػاهيـ 
عمػػػػى عمػػػػؿ بعػػػػض  طفػػػػاؿنػػػػه مػػػػف خػػػػ ؿ تػػػػدريب الأإحيػػػػث ، ية المناسػػػػبة لعمػػػػرةصػػػػادقتالا

 اقتصػادفإننػا بػذلؾ نػن ض ب، الرسػـ عمػى الزجػاجك  المشركعات الصغيرة مثؿ صناعة الحمػى
 عماؿ المستقبؿ.ألكى يصبحكا رجاؿ  طفاؿالدكلة عف طريؽ تدريب الأ

ر المشػػػػركعات دك ( بعنػػػػكاف "َُِْى )جنػػػػات عبػػػػد الغنػػػػي البكاتكشػػػػدراسػػػػة كهػػػػدفت 
الركضػػػة مبػػػادئ الثقافػػػة العمميػػػة كبعػػػض المفػػػاهيـ  كالصػػػناعات الصػػػغيرة فػػػي إكسػػػاب طفػػػؿ

لتعػػرؼ عمػػى دكر المشػػركعات كالصػػناعات الصػػغيرة فػػي إكسػػاب طفػػؿ اإلػػى ، "يةقتصػػادالا
كطبقػػػت هػػػذا الدراسػػػة عمػػػى ، يةقتصػػػادبعػػػض المفػػػاهيـ الاك  الركضػػػة مبػػػادئ الثقافػػػة العمميػػػة

بػػػػالمركز التربػػػػكل لمطفكلػػػػة بكميػػػػة ريػػػػاض  سػػػػنكات ٔ: ٓالثػػػػاني  الركضػػػػة المسػػػػتكل أطفػػػػاؿ
عاليػػة أنشػػطة المشػػركعات تػػتمخص نتػػاعج البحػػث فيمػػا يمػػى ف، ك ااسػػكندريةجامعػػة  طفػػاؿالأ

، يةقتصػػػادمبػػػادئ الثقافػػػة العمميػػػة كبعػػػض المفػػػاهيـ الا طفػػػاؿإكسػػػاب الأإلػػػى  كتنكع ػػػا أدل
ياجػػػػات ـ بااضػػػػافة لػػػػركح التعػػػػاكف كقػػػػدرات ـ كاحت طفػػػػاؿم عمػػػػة أنشػػػػطة البرنػػػػامج لسػػػػف الأ

بتنفيذ الأنشػطة  طفاؿستمتاع الأا، ساهمت في نجاح برنامج البحث طفاؿكالمشاركة بيف الأ
 ة.يقتصادكالحرص عمى تصني  منتج مكن ـ مف التعمـ كالاستفادة الا
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ىصطوباتىالتطلمثانواً:ى

ىتطورىمغؼومىذوىىصطوباتىالتطلم
 ااعاقات المختمفة.بدأ المف كـ بربط هذا الصعكبات ب -

 ارج  المف كـ الصعكبات إلى مشاكؿ فى الج از العصبى الكظيفى. -

 ادخؿ المف كـ المفاهيـ التربكية. -

 ادخؿ المف كـ المفاهيـ الاجتماعية. -

انتقػػػؿ المف ػػػكـ مػػػف مرحمػػػة معينػػػة فػػػى حيػػػاة الطفػػػؿ لتشػػػتمؿ مرحمػػػة حيػػػاة الفػػػرد  -
 (ْْ: ََِٕ)سعيد حسنى،  بأكمم ا. 

 تىالتطلمالمػصودىبصطوبا

 مريكية المشتركة لصعكبات التعمـ الذل يعرض له هالاهافتعريؼ المجنة القكمية الأ
"صػعكبات الػتعمـ تعػد بمثابػة : الذل ينص عمػى أفك  Hallahan & Kauffmanككفماف ك 

مجمكعػة تيػػر متجانسػػة مػػف الاضػطرابات التػػى تظ ػػر عمػػى هيعػػة إلػػى  مصػطمح عػػاـ يشػػير
، أك القػراءة، التحػدث أك، اسػتخداـ القػدرة عمػى الاسػتماعك  اكتسػابصعكبات ذات دلالة فػى 

أك القػػػػدرة الرياضػػػػػية أل القػػػػدرة عمػػػػػى إجػػػػراء العمميػػػػػات الحسػػػػػابية ، أك التفكيػػػػػر، الكتابػػػػة أك
يفتػرض أف تحػدث لػه بسػبب ، ك تعد مثؿ هػذا الاضػطرابات جكهريػة بالنسػبة لمفػردك  المختمفة

كمػػا أن ػػا قػػد تحػػدث فػػى أل ، لمركػػزلالػػكظيفى لمج ػػاز العصػػبى ا الأداءحػػدكث اخػػت ؿ فػػى 
، قد تحدث مشك ت ؼ السمككيات الدالة عمػى التنظػيـ الػذاتىك  . هذاحياتهكقت خ ؿ فترة 

جانػػػب صػػػعكبات الػػػتعمـ. كلكػػػف مثػػػؿ هػػػذا إلػػػى  التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعى، ك الاجتمػػػاعى كاادراؾ
  لا تعتبر صعكبة مف صعكبات التعمـ". ك  المشك ت لا تمثؿ فى حد ذات ا

 (ُٖٗ: ََِٔ، دؿ عبد الله)عا

عصػبى نفسػى فػى  Disorder: صعكبات التعمـ هى اضطراب Bestتعريؼ بست 
مجػػاؿ الػػتعمـ قػػد تحػػدث فػػى أل مرحمػػة مػػف عمػػر الفػػرد قػػد تكػػكف نتػػاج لعيػػكب فػػى الج ػػاز 
العصػػػػبى المركػػػػزل كقػػػػد يكػػػػكف ناشػػػػعا عػػػػف إصػػػػابة الفػػػػرد بػػػػالأمراض المختمفػػػػة أك التعػػػػرض 

 (ْْ: ََِٕ)سعيد حسنى،  أسباب ل ا ع قة بالنضج كالنمك. لمحكادث أك قد يعكد إلى 



 إطارىنظريىودراداتىدابػظىالثانيالغصلى

- ِٓ - 

قصػػكر أك إلػػى  "إف صػػعكبة الػػتعمـ تشػػير: (ُٗٔٗ) تعريػػؼ جامعػػة نػػكرث كيسػػترف
التػى تتطمػب فنيػات خاصػة ك  يةساسػعجز كاضػح فػى كاحػدة أك أكثػر مػف عمميػات الػتعمـ الأ

عامػة تناقضػا بػيف ذكل صػعكبات الػتعمـ يظ ػركف بصػفة  طفػاؿالع ج حيػث أف الأك  لمتعميـ
تحصػػػيم ـ الفعمػػػى كتحصػػػيم ـ المتكقػػػ  فػػػى كاحػػػدة أك أكثػػػر مػػػف المجػػػالات الخاصػػػة بالمغػػػة 

لا ترجػػػػ  صػػػػعكبة ، ك يالمكػػػػان التكجػػػػهأك ، أك الحسػػػػاب، المنطكقػػػػة أك المقػػػػركءة أك المكتكبػػػػة
ية نتيجػة للإعاقػات الحسػية أك البدنيػة أك العقميػة أك أساسػبصػكرة  طفاؿالتعمـ لدل هؤلاء الأ

 (ّٕ: َُُِ، )هانى فاركؽ نقص الفرصة لمتعمـ". ل

ىالروضظىذوىىصطوباتىالتطلمىأطغالتطروفى

 طفػػاؿف الأإ": (NASHCالمعػػكقيف) طفػػاؿللأ الستشػػاريةتعريػػؼ المجنػػة الكطنيػػة 
أكثػػػر مػػػف  ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ هػػػـ أكلعػػػؾ الػػػذيف تظ ػػػر لػػػدي ـ اضػػػطرابات فػػػى كاحػػػدة أك

، اسػتعماؿ المغػة المكتكبػة أك المغػة المنطكقػةك  تضمف ف ػـالتى تك  يةساسالعمميات النفسية الأ
صػابة إإلػى  تعكد، الحسابك  الت جعةك  القراءة، ك الك ـك  التفكيرك  ضرابات السم إتظ ر فى ك 

، عاقػات سػكاء كانػت عقميػةمػف اا إعاقػةلػيس ل ػا ع قػة بأيػة ، ك كظيفية بسيطة فى الػدماغ
 . أك تيرها"، بصرية أك، سمعية

 تخمػؼ معػػيف أك اضػطراب فػػىإلػػى  تشػػير الصػعكبة الخاصػػة بػالتعمـ": تعريػؼ كيػرؾ
أك السػػمكؾ أك القػػراءة أك ال جػػاء أك  اادراؾكاحػػدة أك أكثػػر مػػف م ػػارات النطػػؽ أك المغػػة أك 

 (ُْ-ُّ: َََِ، )جماؿ مثقاؿ   الحساب" الكتابة أك

ذكل ذكػػػاء متكسػػط أك فػػكؽ المتكسػػػط يظ ػػر فػػػي ـ تباعػػد بػػػيف  طفػػاؿهػػـ فعػػة مػػػف الأ
 عمػػرهـ الزمنػػىك  مػف تحصػػيؿ فعمػى فػػى ضػكء نسػػبة ذكػاع ـ يحققكنػػهمػا ك  عدادهـ العقمػػىاسػت
إلػػى  يةأساسػػلا أف ذا الانخفػػاض فػػى التحصػػيؿ لا يرجػػ  بصػػكرة رعيسػػية إ، عمػػرهـ العقمػػىك 

، أك الحرمػػػاف من مػػػا أك أحػػػدهما، بصػػػارأك اا، ظػػػركؼ الحرمػػػاف الحسػػػى كضػػػعؼ السػػػم 
ل أك قتصػػػادأك لظػػػركؼ الحرمػػػاف البيعػػػى أك الا، البدنيػػػة عاقػػػةكػػػذلؾ لا يرجػػػ  لظػػػركؼ ااك 

، أسباب خارجيةإلى  أف سبب تخمف ـ الدراسى يرج إلى  هك ما يشير، ك الثقافى أك التعميمى
الذيف يعانكف مف انخفاض فى التحصػيؿ  طفاؿهـ الأك  ذكك مشك ت فى التعمـ طفاؿأما الأ

 (ُْْ: َََِ، د الحميد)السيد عب عاقات الحسية أك البدنية. الاكاديمى بسبب اا
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كمػػا تعػػرف ـ سػػ ير كامػػؿ بػػأن ـ "الأطفػػاؿ الػػذيف يظ ػػركف تباعػػدا تعميمػػا بػػيف قػػدرات ـ 
العقمية العامة كمستكل إنجازهـ الفعمى، كذلؾ مف خ ؿ ما يظ ر لدي ـ مف اضطرابات فى 
عمميػػة الػػتعمـ، كاف هػػذا الاضػػطرابات مػػف المحتمػػؿ أف تكػػكف مصػػحكبة أك تيػػر مصػػحكبة 

بينمػػا لا  Central Nerveous Systemهرل فػػى الج ػػاز العصػػبى المركػػزل بخمػػؿ ظػػا
ترجػػػ  صػػػعكبات الػػػتعمـ لػػػدي ـ إلػػػى التخمػػػؼ العقمػػػى، أك الحرمػػػاف البيعػػػى، أك التعميمػػػى، أك 

 (ٔ: َُِّ)إيماف عبد المنعـ،  الاضطرابات الانفعالية الشديدة أك الحرماف الحسى". 

مػف الأفػراد ذكل ذكػاء متكسػط أك فػكؽ مجمكعػة تيػر متجانسػة إلى  هك مف كـ يشير
التػى يظ ػر أثرهػا فػى انخفػاض ك  المتكسط يظ ركف اضطرابا فػى العمميػات النفسػية الداخميػة

تحصػػيم ـ فػػى المجػػالات الأكاديميػػة كمػػا أف هػػؤلاء الأفػػراد لا يعػػانكف مػػف مشػػك ت حسػػية 
يعانكف مف حرماف لا ك  متخمفيف عقميا اأن ـ ليسك ، ك أك بدنية، أك بصرية، سكاء كانت سمعية

 (َِ: َُِْ، )رضكل حسف أك اضطرابات حادة. ، لاقتصادأك ، أك ثقافى، بيعى

 التعريؼ الإجرائى لأطفاؿ الركضة ذكل صعكبات التعمـ:

( كلكػػػف لػػػدي ـ مشػػػك ت فػػػى َُِ -َٗ)بػػػيف أطفػػػاؿ نسػػػبة ذكػػػاع ـ طبيعيػػػة تتػػػراكح 
تفكيػػػػر( كيمكػػػػف عػػػػ ج هػػػػذا ال -التػػػػذكر -اادراؾ -الم ػػػػارات الحسػػػػية الأساسػػػػية )الانتبػػػػاا

المشك ت عف طريؽ الاكتشاؼ المبكر ل ا كعمؿ برامج تنمكية ل ؤلاء الأطفػاؿ لتنميػة هػذا 
 الحساب(. -الكتابة -الجكانب لدي ـ قبؿ أف تتحكؿ إلى مشك ت أكاديمية فيما بعد )القراءة

ىمدىىانتذارىصطوباتىالتطلم

أف التبػايف  ((Ysseldyke & Algozzin ,1995الجػكزيف ك  لقػد أكضػح يسػالديؾ
كاخػت ؼ ، تبػايف التعريفػاتإلػى  المكجكد فػى تقػدير معػدلات انتشػار صػعكبات الػتعمـ يرجػ 

فنجػد أف الػذيف تبنػكا التعريػؼ الفيػدرالى لصػعكبات الػتعمـ يحصػؿ عمػى ، محكات التشخيص
عنػػدما تتػػكلى المػػدارس المتخصصػػة التشػػخيص ، ك نسػػب مرتفعػػة لأف التعريػػؼ جػػام  مػػان 

سكؼ يتـ تناكؿ ك  ذلؾ لاقتصار خدمات ا عمى ذكل صعكبات التعمـ الحادةك  النسبةتنخفض 
فػى المجتمػ  ك  الكطف العربىك  مصرك  معدلات انتشار صعكبات التعمـ فى الكلايات المتحدة

ل فػػى معػػدلات قتصػػادالاك  المسػػتكل الاجتمػػاعىك  الغيػػر العػػادييف ثػػـ تػػأثير كػػؿ مػػف الجػػنس
 (ّٖ: ََِٖ، ربي  عامر، )طارؽ عبد الرؤكؼ الانتشار. 
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ذكل الصػػعكبات التعميميػػة اخت فػػا  طفػػاؿتختمػػؼ التقػػديرات حػػكؿ أعػػداد أك نسػػب الأ
ككػػذلؾ الكثافػػة ، الفتػػرة الزمنيػػة التػػى تصػػدر في ػػا هػػذا الدراسػػات، ك بػػاخت ؼ البمػػداف، كبيػػرا

فى حيف يعتقد بعض ـ أف نسبة حدكث صعكبات ، ثقافة المجتم ، ك الصفية فى هذا البمداف
إلا أف النسػػػبة ، %َِإلػػػى  % يعتقػػػد أخػػػركف أف النسػػػبة قػػػد تصػػػؿُإلػػػى  تعمـ لا تصػػػؿالػػػ

 (ِِ: ََِٓ، )رياض بدرل %.  ّ -%ِهى  االمعتمدة عمكمن 

% ٖ,ُبحػػكالى  ُٖٕٗفػػى بعػػض الكلايػػات الأمريكيػػة قػػدرت هػػذا النسػػبة فػػى عػػاـ ك  
لمتحدة أجريت فى الكلايات ا إحصاعيةكفى ، ُٕٗٗ% فى عاـ ٓ,ٓفى حيف أن ا أصبحت 

دكف  فالأمػريكيي طفػاؿ% للأَُقدرت نسبة صعكبات التعمـ بحكالى  ََِٗالأمريكية عاـ 
كفػػػى مصػػػر بمغػػػت نسػػػبة انتشػػػار صػػػعكبات الػػػتعمـ بػػػيف ت ميػػػذ ، الثامنػػػة عشػػػر مػػػف العمػػػر

عمػػػى عينػػػة قكام ػػػا  ََِِ% فػػػى دراسػػػة أحمػػػد حسػػػف عاشػػػكر ُْإلػػػى  المرحمػػػة الابتداعيػػػة
بمغػػت نسػػبة صػػعكبات  ََِٓاسػػة أمػػؿ عبػػد المحسػػف زكػػى فػػى در ، ك تمميػػذا كتمميػػذة( ُْٕ)

  تمميذا كتمميذة( مف ت ميذ المرحمة الابتداعية.  َْٓ) % لدل عينة قكام أُالتعمـ 
 (ّٗ-ّٖ: َُُِ، )هانى فاركؽ

ك نظران لزيادة نسبة أنتشار الاطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ، فيجب تكعية المعمميف 
دمج ـ كسط أقران ـ العادييف. حيث أف إكتشاؼ  كالعمؿ عمى ـكاحتياجات بخصاعص ـ 

 العادية الدراسية الفصكؿ في كااعاقات التعمـ في صعكبات مف يعانكف الذيف طفاؿالأ
 رياض معممي تصكراتإلى  تكصؿ الدراسة هذا في التحقيؽعند ك  ،عمميفلمم تحدينا يمثؿ
 صعكبات أك لتنمكيةا الاحتياجات ذكم طفاؿالأ دمج نحك التعمـ دعـ كمعممي طفاؿالأ

 َٓتككنت مف  مجمكعه أجابحيث ، سنغافكرة في المدرسة قبؿ ما مرحمة في التعمـ
هى ك  عدة نتاعجإلى  تكصمت الدراسةك  جماعية مقابمة كجمسة المسح استبياف عمى مشاركا

 التنمكيةك  التعميمية الاحتياجات ذكم طفاؿالأ إشراؾ نحك إيجابييف كانكا المعمميف أف
 معممي لمخاكؼ ثاقبة نظرةهذا البحث  قدـحيث ، العادية طفاؿالأ رياض يفدمج ـ ك 

 في البحث إجراء كقت في مطمكبنا كاف الذم كالدعـ التدريب حكؿ المدرسة قبؿ ما مرحمة
 (Nonis. Chong. Moor. Tang & Koh ,2016) .المدرسة قبؿ ما قطاع
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  (2) جدول
  زاصُب المتأخسوٌ، بطُئى انتؼهى، انفسق بين صؼىببث انتؼهى

 المتأخركف دراسيا بطيئك التعمـ  صعكبات التعمـ الختلاؼكجو 
جانب السمكؾ 

 التحصيمى
منخفض فى المكاد التى 

تحتكل عمى م ارات التعمـ 
 -ية )الحسابساسالأ

 الكتابة(. -اام ء -القراءة

منخفض فى جمي  
المكاد بشكؿ عاـ م  

عدـ القدرة عمى 
 الاستيعاب.

منخفض فى جمي  
اد م  إهماؿ المك 

أك مشكمة ، كاضح
 صحية.

اضطراب فى العمميات  الأسباب
، الذاكرة، الذهنية )الانتباا

 التفكير(.، اادراؾ

عدـ كجكد دافعية  انخفاض معامؿ الذكاء.
 لمتعمـ.

معامؿ ، عادل أك مرتف  معامؿ الذكاء
 فما فكؽ. َٗالذكاء مف 

يعد ضمف الفعة الحدية 
 .ْٖ-َٕمعامؿ الذكاء 

فما  َٗتالبا مف عادل 
 فكؽ.

نشاط  يصحبهقد ك  عادل المظاهر السمككية
 زاعد.

تالبا مشاكؿ  يصاحبه
فى السمكؾ التكيفى مثؿ 
 م ارات الحياا اليكمية

 .الأقرافالتعامؿ م  ك 

مرتبط تالبا بسمككيات 
تير مرتكبة أك إحباط 
داعـ مف تكرار تجارب 

 فاشمة.
 برامج صعكبات التعمـ الخدمات المقدمة

لاستفادة مف أسمكب كا
 التدريس الفردل.

الفصؿ العادل م  
بعض التعدي ت فى 

 المن ج.

دراسة الحالة مف قبؿ 
المرشد الط بى فى 

 المدرسة.
 (ُِِ-ُُِ: ََِٓ، )رياض بدرل، (َُُِ:ّْ، )هانى فاركؽ، (َُِِ:ِٓ، )بطرس حافظ

ىأدبا ىصطوباتىالتطلم

لكػػف ، ك د لظ ػػكر تمػػؾ ااعاقػػاتفػػى الماضػػى كػػاف يظػػف العممػػاء أف هنػػاؾ سػػبب كاحػػ
هناؾ دلاعؿ ، ك الدراسات الحديثة أظ رت أف هناؾ أسباب متعددة كمتداخمة ل ذا الاضطراب

جديدة تظ ر أف أتمب ااعاقات التعميمية لا تحدث بسبب كجكد خمؿ فػى منطقػة كاحػدة أك 
المخ تربيط المعمكمات مف مناطؽ ك  لكف بسبب كجكد صعكبات فى تجمي ك  معينة فى المخ

حاليػػا فػػإف النظريػػة الحديثػػة عػػف صػػعكبات الػػتعمـ تكضػػح أف الاضػػطراب يحػػدث ، ك المختمفػػة
كهنػاؾ بعػض العممػاء الػذيف يعتقػدكف بػأف ، بسبب خمؿ فى التركيػب البنػاعى كالػكظيفى لممػخ

 (ٔٓ: ََِٓ، )رياض بدرل أثناء الحمؿ. ك  الخمؿ يحدث قبؿ الكلادة
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 : خيصيا فى الآتىعدة أسباب يمكف تمإلى  أشارت الدراسات

الجينيػػة فػػى ال يعػػة الكراثيػػة ، ك تتمثػػؿ فػػى الشػػكذكذات الكركمكسػػكميةك  عكامػػؿ كراثيػػة -ُ
أك تصػبح سػاعدة ، للإنسػاف إمػا أف تبقػى متنحيػة كيكػكف الفػرد حػام  ل ػذا الاسػتعداد

فػػػى ال يعػػػة المظ ريػػػة كسػػػمكؾ ظػػػاهر مػػػؤثر فػػػى السػػػمكؾ يبػػػدك فػػػى كجػػػه مػػػف أكجػػػه 
 القصكر.

ؿ أك أثناء أك بعػد الػكلادة ممػا يسػفر عػف اضػطرابات بسػيطة فػى إصابات الدماغ قب -ِ
 فى العمميات العقمية المستخدمة فى التعمـ.ك  المخ يبدك أثرها فى السمكؾ

 التعرض للإشعاع.ك  العقاقيرك  عكامؿ كيمياعية مف قبيؿ الأدكية -ّ

 الحرمػػاف مػػف الاسػػتثارة الحسػػية الم عمػػةإلػػى  الحرمػػاف البيعػػى الحاسػػى الػػذل يػػؤدل -ْ
 بالتالى قصكر فى الكظاعؼ العقمية.ك  قصكر اادراؾ الحسىك 

قصػكر بنػػاعى فػػى القشػرة المخيػػة كنمػػك الخ يػػا إلػػى  الػػذل يػؤدل بػػدكرةك  سػكء التغذيػػة -ٓ
 قصكر فى الكظاعؼ العقمية.إلى  الأمر الذل يؤدل، العصبية فى المخ

ى إلػػى جػػكار الأسػػباب الرعيسػػية السػػابقة تكجػػد مجكعػػة أخػػرل مػػف الأسػػباب تسػػ ـ فػػ -ٔ
 التربكية.ك  كالاجتماعية هى العكامؿ النفسيةك  ظ كر صعكبات التعمـ

صػعكبات الػتعمـ فػى مظ ػر إلػى  كيترتب عمى كؿ ما سػبؽ قصػكر كظيفػى قػد يػؤدل
أك ضػػعؼ ، أك صػػعكبة التكجػػه المكػػانى، أك ضػػعؼ الانتبػػاا، مػػف مظػػاهر القصػػكر المغػػكل

 فر عف صعكبات التعمـ. قد تكجد هذا العكامؿ بدرجة لا تس، ك أك التفكير، اادراؾ
 (ُٔ: ََِّ، )محمد عبد المطمب

 الشاممة المدارس مف ط ب ةشاركم (Felimban&Others,2016تشير دراسة ) •
 صػػعكباتب المرتبطػػة العكامػػؿ حػػكؿ معتقػػدات ـ السػػعكدية العربيػػة كالمممكػػة كنػػدا فػػي

 كنػدينا اطالبنػ ّٔ مػ  مقػاب ت خػ ؿ مػف النكعيػة البيانات جم  تـك  كأسباب ا، التعمـ
 التحميػػػػؿ ككشػػػػؼ، ٔك ٓالصػػػػؼ  فػػػػي الابتداعيػػػػة المرحمػػػػةمػػػػف طػػػػ ب  طالبنػػػػا ِٔك

 – الأكاديميػة الم ػارات أك اانجػاز أك المعرفػة نقػص) محػاكر ستة عف المكضكعي
 القضػػػػايا – التحفيػػػز أك الاهتمػػػػاـ عػػػدـ -العاطفيػػػة كالاجتماعيػػػػة المعرفيػػػة الحػػػكاجز
 كااعاقػات -المعمػـ الصػمة ذات القضايا -ديةكالكال المنزلية الاهتمامات – السمككية
 عمىك  كالبحكث التعميمية الآثار ةناقشبعد مك ، (الفطرية كالظركؼ الحسية أك البدنية
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 المرتبطػػػػػة لمعكامػػػػػؿ عػػػػػاـ ف ػػػػػـ لػػػػػدي ـ البمػػػػػديف كػػػػػ  مػػػػػف المشػػػػػاركيف أف مػػػػػف الػػػػػرتـ
 تماعيػةكالاج المعرفية لمعكامؿ أعمؽ اف من  الكنديكف الط ب التعمـ أظ ر بصعكبات
  .التعمـ بصعكبات المرتبطة العاطفية

اهػػك  الػػتعمـ صػػعكبات مػػف يعػػانكف الػػذيف الطػػ ب يعتبػػر  ، كيسػػتخدـشػػاععنا مصػػطمحن
 الطػػ ب عمػػى المصػػطمح تطبيػػؽ يػػتـ مػػا عػػادة، الدقػػة مػػف الكثيػػر كبػػدكف كاسػػ  نطػػاؽ عمػػى
 حسػي أك جسػدم ضػعؼ بػأم مباشػرنا ارتباطنػا المدرسػة فػي تعمم ـ مشك ت تتعمؽ لا الذيف
(. المتكسػط مػف أقؿ يككف قد الحالات بعض في ذكاع ـ أف مف الرتـ عمى) معيف فكرم أك
-الاجتمػاعي الحرمػاف مثػؿ خارجيػة عكامػؿ نتيجػة الػتعمـ صػعكبات تكػكف قد ،ذلؾ مف بدلان 

 ،الم عمػػة تيػػر المنػاهج أك ،المنػػزؿ مػػف الػدعـ نقػػص أك ،لمػػتعمـ محػدكدة فػػرص أك ،الثقػافي
 (Peter, 2008: 5) .الأكلى السنكات في تدريسال كفاية عدـ أك

 تختصر الباحثة أسباب صعكبات التعمـ إلى:
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ى

ى
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ىالمغدرةىلصطوباتىالتطلمالنظرواتى

 :  النيركلكجى()المدخؿ النفسى العصبى

عكبات أف هنػػاؾ عػػدة أسػػباب رعيسػػية تعتبػػر سػػببا فػػى كجػػكد صػػ Keoghيػػرل كػػاغ 
 : التعمـ كهى

 Neurological impairmentالنيركلكجية  عاقةاا -ُ

تيػػر ك  مػػف التػػداخؿ بػػيف الحركػػة الزاعػػدة التػػى تنشػػأك  المعمكمػػات اكتسػػابصػػعكبة  -ِ
تػدخيؿ مشػكش إلػى  هذا التػداخؿ الحػادث يػؤدل فػى الن ايػة، المعمكماتك  العادية

 .كتسابلممعمكمات أثناء الا
 طفػػػاؿف النشػػػاط الزاعػػػد يجعػػػؿ هػػػؤلاء الأإيػػػث ح، مشػػػك ت عمميػػػة اتخػػػاذ القػػػرار -ّ

درجػػػػة كبيػػػػرة فػػػػى اتخػػػػاذ القػػػػرار دكف أف يكػػػػكف لػػػػدي ـ إلػػػػى  الت ميػػػػذ متسػػػػرعيفك 
 حكػػػاـصػػػدار الأإالمعمكمػػػات الكافيػػػة التػػػى تػػػؤهم ـ لاف يككنػػػكا أكثػػػر تركيػػػا فػػػى 

كما أف صفة النشػاط الزاعػد تجعم ػـ لا يركػزكف بعنايػة فيمػا هػك مككػؿ ، القراراتك 
 (ُِٗ: َََِ، )السيد عبد الحميد الي ـ. 

 : المدخؿ النمائى

نمػػك الطفػػؿ مفترضػػا نمطػػا ك  هػػذا المػػدخؿ يعتمػػد عمػػى الخصػػاعص الرعيسػػية لمنضػػج
أف انحرافػػات منحنػػى خػػط النمػػك يمكػػف أف تكػػكف ك  محػػددا لمنمػػك العػػادل أك الطبيعػػىك  كاحػػدا

 أسبابا تقؼ خمؼ مشك ت التعمـ.

 : فتراضاتكيقكـ المدخؿ النماعى عمى عدد مف الا

 هناؾ أنماط نماعية طبيعية محددة لمنمك السكل الصحى. -
هػػػى ك  محكػػػكـ بقػػػكانيف لمنمػػػك نمػػػا هػػػكا  عشػػػكاعيا أك متقمبػػػا ك  النمػػػك لػػػيس عفكيػػػا أك -

 الانتظاـ.ك  التتاب ك  الاستمرار
سػػمككيات إلػػى  ف أل انحػراؼ أك تباعػػد أك اضػػطراب فػػى تتػػاب  نمػػط النمػػك يقػػكدأ -

 (َُٕ: ََِْ، )هدل عبد الله فة تير عادية. تير سكية أك متباعدة أك منحر 
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 : نمكذج العمميات النفسية

ية الاتجاا النفسى فى دراسة ظاهرة صػعكبات ساسكيمثؿ نمكذج العمميات النفسية الأ
يقػػكـ النمػػكذج عمػػى ، ك الػػنفس لغػػكلك  الحركػػى -قػػد انبثػػؽ عػػف النمػػكذجيف اادراكػػى، ك الػػتعمـ

كػذلؾ ك  مظ ػرا أكليػا ل ضػطراب الػكظيفى البسػيط افتراض أف قصػكر العمميػات النفسػية يعػد
فيركػػػز النمػػػكذج عمػػػى أف التج يػػػز العقمػػػى لممعمكمػػػات يعتمػػػد عمػػػى ، المشػػػك ت الأكاديميػػػة

لذلؾ نجد أف معظـ تعريفػات صػعكبات ، قدرات الذاكرة، ك العمميات اادراكية كقدرات الانتباا
أف القصػػػكر فػػػػى هػػػػذا لػػػػى إ أف معظػػػـ تعريفػػػػات صػػػػعكبات الػػػتعمـ تشػػػػيرإلػػػػى  الػػػتعمـ تشػػػػير

بالتالى حػدكث ك  يعد السبب كراء تدنى التحصيؿ، ك العمميات يؤثر عمى الم ارات الأكاديمية
 (ُُِ -َُِ: َُِّ، )عادؿ محمد صعكبات التعمـ. 

 : المدخؿ المعرفى

تكػػكيف -التػػذكر-اادراؾ -يرجػػ  هػػذا الاتجػػاا صػػعكبات الػػتعمـ النماعيػػة كهػػى الانتبػػاا
ف ػػذا الاضػػطراب فػػى العمميػػات المعرفيػػة أك النفسػػية مػػف كج ػػة ،  تحػػؿ المشػػك -المفػػاهيـ

 ةالمسػؤكلقصػكر فػى الج ػاز العصػبى المركػزل قػد اعتػرل المنػاطؽ  هأساسػالنظر المعرفيػة 
فأنصػػػار هػػػذا الاتجػػػاا يػػػركف أف المػػػؤثرات ، دراؾأك اا، أك الانتبػػػاا، أك الػػػذاكرة، عػػػف المغػػػة

تتـ معالجت ا فى الدماغ بطريقة معرفية  الممسية( ،البصرية، )السمعية الداخمة عبر الحكاس
 (ّّ: َُِْ، )رضكل حسف مخطعة. 

 : المدخؿ السمككى -

 اكتسابركز هذا المدخؿ عمى تعميـ الت ميذ الذيف لدي ـ صعكبات التعمـ مف خ ؿ 
قبػػكلا عمػػى ك  تطبيق ػػا كظيفيػػا فػػى الحيػػاة اليكميػػة ممػػا جعمػػه يمقػػى ترحيبػػاك  كاديميػػةأم ػػارات 
 (ٗٔ: ََِٕ، )منى حسف كاس  بيف معممى التربية الخاصة.  نطاؽ

فعنػػدما تقػػدـ لمفػػرد المعمكمػػات يجػػب ، ف ػػـ سػػمكؾ اانسػػافإلػػى  كيسػػعى هػػذا المػػدخؿ
لػذا ، ترؾ أخػرل فػى الحػاؿ مػف أجػؿ إنجػاز الم مػة المسػت دفة، ك عميه انتقاء عمميات معينة

فى ضكء ك  ف ثـ تحميم ا كتنظيم امك  تركز هذا النظرية عمى كيفية استقباؿ المخ لممعمكمات
حػػدكث خمػػؿ أك اضػػطراب فػػى إحػػدل العمميػػات التػػى قػػد إلػػى  ذلػػؾ ترجػػ  "صػػعكبات الػػتعمـ"

 (ٖ: َُِّ، )م ا ثابت تظ ر فى التنظيـ أك الاسترجاع أك ضعؼ المعمكمات. 
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 تختصر الباحثة شرح النظريات المفسرة لصعكبات التعمـ كالتالى:

النشاط الزاعد صػعكبة فػى ك  تج عف فرط الحركةينحيث المدخؿ النفسى عصبى:  -ُ
 مشك ت فى عممية إتخاذ القرار.ك  إكتساب الطفؿ لممعمكمات،

المدخؿ النماعى: تصبح عممية النمك طبيعية حينما تسير بشػكؿ متسمسػؿ منػتظـ  -ِ
كمسػػػتمر، حيػػػث أف أل خمػػػؿ فػػػى تتػػػاب  نمػػػط النمػػػك يػػػؤدل إلػػػى ظ ػػػكر بعػػػض 

 المشك ت أك حدكث تأخر عند الطفؿ.

نمػػكذج العمميػػات النفسػػية: حيػػث أف الجانػػب النفسػػى هنػػا مػػف أهػػـ المػػداخؿ لأف  -ّ
 ،التػػػذكر( -اادراؾ -)اانتبػػاا عمميػػات التج يػػز العقمػػى لممعمكمػػات يعتمػػد عمػػى

العكامؿ النفسية بالطب  تؤثر عمػى هػذا العمميػات ممػا يتسػبب فػى تػدنى مسػتكل ك 
 بالتالى حدكث صعكبات التعمـ.ك  التحصيؿ

فػػى هػػذا المػػدخؿ إلػػى قصػػكر فػػى  لمشػػكمةحيػػث يرجػػ  سػػبب امعرفػػى: المػػدخؿ ال -ْ
 الج ػػػاز العصػػػػبى المركػػػػزل الػػػػذل يػػػػؤثر عمػػػى المػػػػؤثرات الداخمػػػػة عبػػػػر الحػػػػكاس

 معالجت ا بشكؿ خاطئ.ك 

كيفيػة ك  المدخؿ السمككى: يركز هذا المدخؿ عمى كيفة اسػتقباؿ المػخ لممعمكمػات -ٓ
ى حػػدكث خمػػؿ فػػى إحػػدل تنظيم ػػا حيػػث ترجػػ  صػػعكبات الػػتعمـ هنػػا إلػػك  تحميم ػا

 ضعؼ المعمكمات(. -الاسترجاع -العمميات مثؿ )التنظيـ

 : ظريات المفسرة لصعكبات التعمـنكمف ال

 نظرية تجييز المعمكمات  : 

أك المعالجة داخؿ ، تفترض هذا النظرية أف هناؾ مجمكعة مف ميكانيزمات التج يز
ذا العمميات تفترض تنظيـ كتتاب  أف ه، ك الكاعف العضكل كؿ من ا يقكـ بكظيفة أكلية معينة

 ف ـ سمكؾ اانساف حيث يستخدـ إمكاناتػه العقميػةإلى  تسعى هذا النظريةك  عمى نحك معيف
المعرفيػػة أفضػػؿ اسػػتخداـ فعنػػدما تقػػدـ لمفػػرد المعمكمػػات يجػػب عميػػه انتقػػاء عمميػػات معينػػة ك 

كج ػػػاز  المػػػخ اانسػػػانىإلػػػى  تنظػػػر نظريػػػة تج يػػػز المعمكمػػػاتك  كتػػػرؾ أخػػػرل فػػػى المجػػػاؿ
ينػتج ك  يجػرل عمي ػا بعػض العمميػات ثػـ يعطػىك  الحاسب الآلى فك همػا يسػتقبؿ المعمكمػات

مػف ثػـ ك  لذا تركػز هػذا النظريػة عمػى كيفيػة اسػتقباؿ المػخ لممعمكمػات، الاستجابات المناسبة
حػػدكث إلػػى  فػػى ضػػكء ذلػػؾ ترجػػ  صػػعكبات الػػتعمـ كفقػػا ل ػػذا النظريػػة، ك تنظيم ػػاك  تحميم ػػا
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فى إحدل العمميات التى قد تظ ر فى التنظيـ أك الاسترجاع أك تصػنيؼ خمؿ أك اضطراب 
 كجكد درجػة مػا مػف درجػات إصػابات المػخإلى  نجد أف صعكبات التعمـ ترج ، ك المعمكمات

ظ ػػكر مشػػك ت فػػى تج يػػز المعمكمػػات سػػكاء كانػػت إلػػى  التػػى تعتبػػر شػػرطا معكقػػا يػػؤدلك 
رة متتاليػة أك متتابعػة عػف طريػؽ التعامػػؿ كيػتـ تشػغيؿ المعمكمػات بصػك ، متتابعػة أك متزامنػة

أمػػا تج يػػز ، حػػؿ مشػػكمة مػػاإلػػى  مػػ  المثيػػرات بنظػػاـ معػػيف محػػدد مسػػبقا ب ػػدؼ الكصػػكؿ
المعمكمػػات المتػػزامف أك المتكاقػػت فإنػػه يػػتـ فػػى حالػػة كجػػكد المعمكمػػات أك المثيػػرات ككحػػدة 

أخيػػرا ك  متشػػاب اتأك إيجػػاد ع قػػات متداخمػػة كػػالتعرؼ عمػػى الكجػػكا أك مصػػفكفة ال، متكاممػػة
  ف ناؾ تشغيؿ المعمكمات المركبة أك المتكاممة. 

 (َٕ-ٗٔ: ََِٖ، ربي  عامر، )طارؽ عبد الرؤكؼ

ىأكادوموظ(ى–نمائوظى)تصنوفىصطوباتىالتطلمى

 : صعكبات التعمـ النمائية: لن ك أ

عرفت صعكبات التعمـ النماعية عمػى أن ػا تمػؾ الصػعكبات التػى تتنػاكؿ العمميػات مػا 
 الػػذاكرةك  دراؾااك  ية المتعمقػػة بالانتبػػااساسػػتتمثػػؿ فػػى العمميػػات النفسػػية الأك  كاديميػػةالأقبػػؿ 

سس التى يقكـ عمي ػا تشكؿ أهـ الأك  التى يعتمد عمي ا التحصيؿ الاكاديمىك  المغةك  التفكيرك 
كاديميػػة العديػػد مػػف الصػػعكبات الأإلػػى  تػػؤدل بالضػػركرةك  ك اكثػػر مػػف هػػذا العمميػػاتأكاحػػدة 
 (َٖ: ََِٕ، )تيسير مفمح تبر السبب الرعيسى ل ا. تعك  ال حقة

كليػػػػة التػػػػى يحتاج ػػػػا الفػػػػرد ب ػػػػػدؼ الم ػػػػارات الأك  كهػػػػى الاضػػػػطراب فػػػػى الكظػػػػاعؼ
، كالتناسػػػػػؽ الحركػػػػػى، الػػػػػذاكرةك  دراؾكاديميػػػػػة كم ػػػػػارات ااالتحصػػػػػيؿ فػػػػػى المكضػػػػػكعات الأ

 (َِ: َََِ، )جماؿ مثقاؿ اليد. ك  تناسؽ حركة العيفك 

اضػػطرابات كظيفيػػة تخػػص إلػػى  الصػػعكبات النماعيػػة ترجػػ  كيػػرل بعػػض العممػػاء أف
 : هما، ك نكعيف فرييفإلى  اف هذا الصعكبات يمكف أف تقسـ، ك الج از العصبى المركزل

 التذكر.، دراؾاا، مثؿ الانتباا: صعكبات أكلية -

 أك المغة الشفكية. ، الف ـ، الك ـ، مثؿ التفكير: صعكبات ثانكية -
 (َُٓ-ُْٗ :ََِّ، )السيد عبد الحميد
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عػػف التكافػػؽ الدراسػػى لمطالػػب  ةالمسػػؤكلالعمميػػات ك  كهػى تتعمػػؽ بنمػػك القػػدرات العقميػػة
 -التفكيػػػػر -اادراؾ -الانتبػػػاا)تشػػػمؿ صػػػعكباتك  الم نػػػىك  الاجتمػػػاعىك  كتكافقػػػه الشخصػػػى

بدكنػه لا يحػدث ك  مف الم حظ أف الانتباا هػك أكلػى خطػكات الػتعمـك  حؿ المشكمة( -التذكر
مػا يترتػب عمػى الاضػطراب ك  عه مف عمميات عقميػة مؤداهػا فػى ن ايػة الػتعمـما يتبك  اادراؾ

 فى إحدل تمؾ العمميات مػف انخفػاض مسػتكل التمميػذ فػى المػكاد الدراسػية المرتبطػة بػالقراءة
 (ُٖ-ُٕ: ََِٖ، )يحيى محمد نب اف تيرها.ك  الكتابةك 

ميػات مػا قبػؿ يقصػد بصػعكبات الػتعمـ النماعيػة هػى تمػؾ الصػعكبات التػى تتنػاكؿ العم
 التفكيػػرك  الػػذاكرةك  كاادراؾ التػػى تتمثػػؿ فػػى العمميػػات المعرفيػػة المتعمقػػة بالانتبػػااك  الأكاديميػػة

التى يقكـ عمي ػا النشػاط  الأسستشكؿ أهـ ، ك التى يعتمد عمي ا التحصيؿ الاكاديمىك  المغةك 
السػػبب ك  ال صػػقة الأكاديميػػةالعقمػػى المعرفػػى لمفػػرد ف ػػذا الصػػعكبات هػػى منشػػأ الصػػعكبات 

 (ُُْ: ََِْ، )هدل عبد الله الرعيسى ل ا. 

بعنػػػػكاف "فعاليػػػػة التعمػػػػيـ الع جػػػػى ، (َُِْ) دراسػػػػة رضػػػػكل حسػػػػف محمػػػػد يعقػػػػكب
الركضػػػة ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ  أطفػػػاؿالمباشػػػر فػػػى تنميػػػة م ػػػارات تكػػػكيف المفػػػاهيـ لػػػدل 

لمباشػػر فػػى إعػػداد برنػػامج قػػاعـ عمػػى التعمػػيـ الع جػػى ا-ُإلػػى  ت ػػدؼ الدراسػػة، ك النماعيػػة"
التعرؼ -ِالركضة ذكل صعكبات التعمـ النماعية  أطفاؿتنمية م ارات تككيف المفاهيـ لدل 

عمى مدل تأثير هذا البرنامج القاعـ عمى التعميـ الع جى المباشر فى تنمية م ػارات تكػكيف 
ذكل  طفػػػػاؿتمكػػػػيف الأ-ّالركضػػػػة ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ النماعيػػػػة  أطفػػػػاؿالمفػػػػاهيـ لػػػػدل 

لػػتعمـ النماعيػػة مػػف خػػ ؿ البرنػػامج مػػف الاسػػتفادة ممػػا يقػػدـ ل ػػـ مػػف مفػػاهيـ فػػى صػػعكبات ا
العػػامميف مػػ  ك  المقترحػػات التػػى قػػد تفيػػد الم تمػػيفك  الخػػركج بػػبعض التكصػػيات -ْالركضػػة

تككنت عينة الدراسػة مػف ، طفاؿذكل صعكبات التعمـ النماعية فى مرحمة رياض الأ طفاؿالأ
( سػػػػنكات مػػػػف ركضػػػػات ٔ-ٓعمػػػػارهـ مػػػف )أيتػػػػراكح  ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ ممػػػف طفػػػاؿالأ
 –تككنػػػت الأدكات مػػػف مقيػػػاس م ػػػارات تكػػػكيف المف ػػػػكـ ، ك مػػػف محافظػػػة البحيػػػرة طفػػػاؿالأ

النتاعج التى تكصمت إلي ا الدراسة فعالية التعمػيـ الع جػى ، برنامج التعميـ الع جى المباشر
ذكل صػػػعكبات الػػػػتعمـ  الركضػػػػة أطفػػػاؿالمباشػػػر فػػػى تنميػػػػة م ػػػارات تكػػػػكيف المف ػػػكـ لػػػػدل 

 .النماعية
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 تعرؼ الباحثة صعكبات التعمـ النماعية بأن ا:

 -التػػػذكر -اادراؾ -)الانتبػػػاابالم ػػػارات الأكليػػػة تتعمػػػؽ  التػػػى صػػػعكباتتمػػػؾ الهػػػى 
التػػػى إذا لػػػـ يػػػتـ ع ج ػػػا مبكػػػران تػػػؤدل فيمػػػا بعػػػد إلػػػى حػػػدكث صػػػعكبات ك  (الف ػػػـ -التفكيػػػر

 ساب.الحك  الكتابةك  قراءةأكاديمية فى ال

 : كاديميةصعكبات التعمـ الأ : اثانين 

، )عسػر القػراءة( ية مثػؿ العجػز عػف القػراءةساسػكهى تتعمػؽ بمكضػكعات الدراسػة الأ
إلػى  ضػافةباا، جراء العمميات الحسػابيةإ)عسر الكتابة( صعكبة أك سر  العجز عف الكتابة
  لنماعية. نما تنتج مف الصعكبات اإتيرها ك  مثؿ هذا الصعكباتك  صعكبات الت جعة

 (ُٔٔ: ََِّ، )السيد عبد الحميد
هػػى نتيجػػة كمحصػػمة لصػػعكبات ك  الحسػػابك  الكتابػػةك  كهػػى تشػػمؿ صػػعكبات القػػراءة

ه الػتعمـ فػػى اكتسػابالػتعمـ النماعيػة أك أف عػدـ قػػدرة التمميػذ عمػى تعمػػـ تمػؾ المػكاد يػؤثر عمػػى 
 (ُٖ: ََِٖ، )يحيى محمد المراحؿ التالية. 

ذ يتعػػرض إالتعمػػيـ  الاضػػطراب فػػى سػػير: الأكاديميػػةمػػف أعػػراض صػػعكبات الػػتعمـ 
فنجػػد ذا صػػعكبات الػػتعمـ يحصػػؿ ، ذبػػذبات شػػديدة فػػى التحصػػيؿإلػػى  الػػتعمـ ذكل صػػعكبات
قػػد نجػػد أيضػػا ، ك منخفضػػة أحيانػػا أخػػرل فػػى المكضػػكع ذاتػػهك  أحيانػػا مرتفعػػةعمػػى ع مػػات 

التخمػػػؼ ك  مـصػػعكبات الػػتع هػػذا مػػا يؤكػػد الاخػػت ؼ بػػيفك  تذبػػذب فػػى مكضػػكعات متعػػددة 
كمػػػا أننػػػا لا نجػػػد لػػػدل ، الدراسػػػى  فػػػالمتخمؼ دراسػػػيا لديػػػه ضػػػعفا عامػػػا فػػػى جميػػػ  المػػػكاد

 (ِٖ: ََِٕ، )تيسير مفمح المتخمؼ دراسيا تذبذبات فى التحصيؿ. 

 : كاديمية فى الآتىكتتحدد الم ارات قبؿ الأ
 الفكنكلكجى. اادراؾم ارة الكعى أك  -

 م ارة التعرؼ عمى الحركؼ ال جاعية. -

 م ارة التعرؼ عمى الأرقاـ. -

 م ارة التعرؼ عمى الأشكاؿ. -

 (ُِ: َُِِ، راندا عبد العميـ، )شعباف حنفى م ارة التعرؼ عمى الألكاف.  -
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الأكاديميػة فصػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة ك  كالع قة كثيقة بيف صعكبات التعمـ النماعية
ماعيػة تكػكف سػببا فػى حػدكث هى نتيجة صعكبات التعمـ النماعيػة أل أف صػعكبات الػتعمـ الن

يمكػػػػف القػػػػكؿ أف صػػػػعكبات الػػػػتعمـ الأكاديميػػػػة هػػػػى نتيجػػػػة ، ك صػػػػعكبات الػػػػتعمـ الأكاديميػػػػة
صػعكبات إلى  التذكر حيث يتعرض المتعمـك  الانتبااك  اادراؾك  فى عمميات التفكير لمقصكر
 اام عى كالعمميات الحسابية.ك  التعبير الكتابىك  الت جعةك  الكتابةك  بالقراءة

 (ّٔ: َُِٓ، ذياب عايض) 
 تعرؼ الباحثة صعكبات التعمـ الأكاديمية بأن ا:

ع ج ا مبكران اكتشاف ا ك النماعية التى لـ يتـ  التعمـ ناتجة عف صعكباتصعكبات  هى
 -الكتابة -تشمؿ صعكبة فى )القراءةك  حيث ينتج عن ا مشاكؿ فى التحصيؿ الدراسى

 .الحساب( 

 ىىالتغكور(ى-التذكرى-الإدراكى-الانتباهىمظاهرىصطوباتىالتطلمى)صطوبظىفى

 النتباه : 
"هك القدرة عمى اختيار العكامؿ)المثيرات( المناسبة ككثيقة الصمة بالمكضكع مف بيف 

بالحركػػػة التػػػى  ااحسػػػاسأك بصػػػرية أك ، أك لمسػػػية، مجمكعػػػة مػػػف المثيػػػرات ال اعمة)سػػػمعية
 (ُِ: َََِ، )جماؿ مثقاؿ يصادف ا الكاعف الحى فى كؿ كقت". 

 الإدراؾ : 

التركيز ، ك كيقصد به قدرة الطفؿ عمى تنظيـ المثيرات المختمفة التى سبؽ له انتقاءها
حيػث يقػكـ الطفػؿ بمعالجػة تمػؾ ، لذلؾ يعتبر عممية عقمية تاليػة ل نتبػاا، الانتباا ل اك  عمي ا

نػا مػف ه، ك كيميزهػا، فيعتػرؼ عمي ػا، المثيرات ذهنيا عف طريؽ ما مر به مػف خبػرات سػابقه
 (ُِ: َُِّ، )إيماف عبد المنعـ دلالت ا الصحيحة. ك  يمكنه إعطاء معاني ا

 بعنػكاف "برنػامج تػدريبى فػى تنميػة الانتبػاا، (َُِٓدراسة عمى محمد فالح الشرعة )
 ية ذكل صعكبات التعمـ كأثرا عمى تطكر مف ػكـ الػذاتساساادراؾ لدل ط ب المرحمة الأك 
التعػػرؼ عمػػى إلػػى  ت ػػدؼ الدراسػػة، مكػػة الأردنيػػة ال اشػػمية"اانجػػاز الدراسػػى لػػدي ـ فػػى الممك 

ية ذكل ساسػػػػاادراؾ لػػػػدل طػػػػ ب المرحمػػػػة الأك  جػػػػدكل برنػػػػامج تػػػػدريبى فػػػػى تنميػػػػة الانتبػػػػاا
التكجػػه نحػػك اانجػػاز الدراسػػى لػػدي ـ فػػى ك  أثػػرة عمػػى تطػػكر مف ػػكـ الػػذاتك  صػػعكبات الػػتعمـ
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طالبػة المسػجميف رسػميا ك  ( طالبػأَ) تككنػت عينػة الدراسػة مػف، المممكة الأردنية ال اشػمية
المسػجميف ، ك التعميـ فػى لػكاء الباديػة الشػمالية الغربيػة فػى الأردفك  فى مدارس مديرية التربية

 الرابػػ  مػػف الػػذككرك  فػػى تػػرؼ المصػػادر التابعػػة لتمػػؾ المػػدارس مػػف طػػ ب الصػػؼ الثالػػث
مبنػػػيف كمدرسػػػة ية لساسػػػأمػػػا المػػػدراس الخاصػػػة بالػػػذككر ف ػػػى مدرسػػػة البػػػاعج الأ، اانػػػاثك 

تـ ك  ـ السرب الثانكية لمبناتأفى حيف كانت مدارس البنات مدرسة ، الن ضة الثانكية لمبنيف
ى ترؼ المصادر تفكؽ تيرها فخدمات ك  يار هذا المدارس لما يتكفر في ا مف إمكانياتتاخ

مقياس التقدير التشخيصى لصعكبات الانتباا.  -ُتككنت أدكات الدراسة مف ، مف المدارس
 -ّالحركػػػػى(. ، السػػػػمعى، مقيػػػػاس التقػػػػدير التشخيصػػػػى لصػػػػعكبات اادراؾ)البصػػػػرل -ِ

مقيػػاس التكجػػه نحػػك اانجػػاز  -ْ)صػػكرة الطالػػب(.  هػػاريس( -مقيػػاس مف ػػكـ الػػذات)بيرس
اادراؾ لدل ط ب المرحمػة ك  البرنامج التدريبى لتنمية الانتباا -ٓالدراسى)صكرة الطالب(. 

النتػػاعج التػػى تكصػػمت ل ػػا هػػذا الدراسػػة كجػػكد فػػركؽ دالػػة ، ية ذكل صػػعكبات الػػتعمـساسػػالأ
نحػػػك اانجػػػاز  التكجػػػه، مف ػػػكـ الػػػذات، اادراؾ، حصػػػاعيا بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات الانتبػػػااإ

، البعػدل لصػالح القيػاس البعػدلك  فراد المجمكع التجريبية بيف القياسيف القبمػىأالدراسى لدل 
كعػػدـ كجػػكد فػػركؽ بػػيف ، كعػػة التجريبيػػةالضػػابطة لصػػالح المجمك  بػػيف المجمكعػػة التجريبيػػةك 

الدراسى لدل أفػراد  اانجازالتكجه نحك  -مف كـ الذات-اادراؾ -نتباامتكسطات درجات الا
 التتبعى.ك  التجريبية بيف القياسيف البعدل المجمكعة

 صعكبة التفكير : 

ى إل كقت طكيؿ لتنظيـ الفكرة قبؿ ااجابة بااضافةإلى  يحتاجكف طفاؿأف هؤلاء الأ
 الشػػػػػبه أكجػػػػػهصػػػػػعكبة لتمييػػػػػز ك  الػػػػػربطك  صػػػػػعكبة المقارنػػػػػةك  ضػػػػػعؼ فػػػػػى التفكيػػػػػر المجػػػػػرد

 (َُ: َُِّ، )م ا ثابت الاخت ؼ. ك 

بعنػػكاف "أثػػر برنػػامج لمػػتعمـ ، (َُِٓحيػػث أف دراسػػة صػػالح تػػانـ مريجػػب العنػػزل )
الم ػػػارات الاجتماعيػػػة لػػػدل الت ميػػػذ ذكل صػػػعكبات ك  ىساسػػػفػػػى تنميػػػة م ػػػارات التفكيػػػر الأ

بناء برنػامج تػدريبى لمػتعمـ  -ُإلى  ت دؼ الدراسة، مـ بالمرحمة الابتداعية بدكلة الككيت"التع
تنميػة الم ػارات الاجتماعيػة لػدل عينػة مػف ك  يةساسػالنشط لتنمية بعػض م ػارات التفكيػر الأ

التعرؼ عمػى أثػر  -ِ، ذكل صعكبات تعمـ القراءة لممرحمة الابتداعية بدكلة الككيت طفاؿالأ
، عنػد طمبػة ذكل صػعكبات تعمػـ القػراءة تعمـ النشط فى تنمية م ارات الف ـ القراعىبرنامج ال
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ى عنػد ساسػالتعرؼ عمى أثر برنامج التعمـ النشػط فػى تنميػة بعػض م ػارات التفكيػر الأ -ّ
التعرؼ عمى برنامج التعمـ النشط فى تنمية الم ارات  -ْ، طمبة ذكل صعكبات تعمـ القراءة

تككنت عينػة الدراسػة مػف ت ميػذ الصػؼ ، كل صعكبات تعمـ القراءةالاجتماعية عند طمبة ذ
( ُِ-َُالخامس الابتداعى ذكل صعكبات تعمـ القراءة بنيف الذيف تتراكح أعمارهـ ما بيف )

المسػجميف فػى الفصػؿ الثػانى ك  لدي ـ صعكبات تعمـ فػى القػراءة كالأداء الأكػاديمى ب ػاك  سنة
عينػة الدراسػة تقتصػر عمػى ك  ( تمميػذياَْ) عػددهـكيبمػ   َُِّ/ َُِِمف العػاـ الدراسػى 

تككنػت أدكات الدراسػة ، الت ميذ فقػط دكف التمميػذات مػف مدرسػة )أحمػد الخمػيس الابتداعيػة(
شخيصػػػى لصػػػعكبات تعمػػػـ تمقيػػػاس التقػػػدير ال: ثانيػػػا، اختبػػػار الػػػذكاء تيػػػر المغػػػكل: مػػػف أكلا
مقيػػاس : خامسػػا، م ػػارات الاجتماعيػػةمقيػػاس ال: رابعػػا، اختبػػار الف ػػـ القراعػػى: ثالثػػا، القػػراءة

البرنامج التدريبى لمتعمـ النشط فػى تنميػة بعػض م ػارات : خامسا، ىساسم ارات التفكير الأ
النتاعج التى تكصمت ل ا الدراسػة هػى كجػكد فػركؽ ، الم ارات الاجتماعيةك  ىساسالتفكير الأ

الم ػػارات  -ا بعػػادأر ك لصػػالح التطبيػػؽ البعػػدل فػػى المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى )م ػػارات التفكيػػ
 الف ـ القراعى(. -بعاد التكاصؿأك  الاجتماعية

 التذكر : 

عمميػػػة التػػػذكر هػػػى سمسػػػة مػػػف الج ػػػكد ال ادفػػػة كجممػػػة المعالجػػػات التػػػى يقػػػكـ ب ػػػا 
ربما قبؿ ذلؾ بقصد إعداد مكضكع ما ادخاله ك  الشخص المتذكر منذ لحظة انت اء اادراؾ

الاحتفػػاظ بػػه مػػف أجػػؿ اسػػترجاعه المقبػػؿ عػػف ك  الأمػػدالػػذاكرة الطكيمػػة إلػػى  بصػػكرة تدريجيػػة
 متعددة المعايير. ك  طريؽ ترميزا بكاسطة منظكمات رمزية مختمفة

 (ُٕٗ: َُِِ، )بطرس حافظ
 

 ذوىىصطوباتىالتطلمىطغالمظاهرىوخصائصىالأ

حيػث قػد تظ ػر ، لكػؿ فػرد حالتػه الفريػدة، ك صعكبات التعمـ ليست كاحدة عند الجمي 
، فبعضػ ـ لديػة صػعكبات فػى المجػاؿ المعرفػى، لا تظ ػر فػى تيػراك  اؿلديه صعكبة فى مج

خػػػركف يعػػػانكف مػػػف متػػػاب فػػػى آفػػػى المجػػػاؿ المغػػػكل ك ك  بعضػػػ ـ فػػػى المجػػػاؿ الاجتمػػػاعىك 
 .دراكيةااك  الم ارات النفس حركية
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 : كمف أبرز سمات ـ ما يمى

 كاديمية )المجاؿ المعرفى(.ألدي ـ صعكبات  -

 ضرابات فى المغة.إلدي ـ  -

 اضطرابات حركية. لدي ـ -

 انفعالية.ك  لدي ـ مشك ت اجتماعية -

 دراؾ.لدي ـ مشك ت فى اا -

 (َٓ: ََِٕ، )سعيد حسنى لدي ـ مشك ت فى الذاكرة.  -
 اضطرابات فى الانتباا. -

 الحركة الزاعدة. -

 الت كر.ك  الاندفاعية -

 صعكبات لغكية مختمفة. -

 صعكبات فى التعبير المفظى)الشفكل(. -

 صعكبات فى الذاكرة. -

 عكبات فى التفكير.ص -

 صعكبات فى ف ـ التعميمات. -

 اضطراب المفاهيـ.ك  دراؾ العاـصعكبات فى اا -

 صعكبات فى التآزر الحسى حركى. -

 صعكبات فى العض ت الدقيقة. -

 .ضعؼ فى التكازف الحركى العاـ -

 تماـ الم مات.إالبطء الشديد فى  -

 تجنب أداء الم اـ خكفا مف الفشؿ.ك  عدـ المجازفة -

 السمكؾ.عدـ ثبات  -

 صعكبات فى تككيف ع قات اجتماعية سميمة. -

 (ٕٓ-ّٕ: َُِِ، )بطرس حافظ الانسحاب المفرط.  -

أف مف خصاعص الت ميذ ذكل صعكبات التعمـ أن ـ لا يقضػكف  Gurganusكترل 
، يقػػػػرركف الاسػػػػتراتيجية التػػػػى سػػػػينفذكن ا بسػػػػرعة جػػػػدا، ك ف ػػػػـ المشػػػػك تك  كقتػػػػا فػػػػى تحميػػػػؿ

، كما أف لدي ـ فجكات فى القاعدة المعرفيػة، ات بشكؿ مندف  جدايتحكلكف عف الاستراتيجيك 
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الػػػػكعى باسػػػػتراتيجيات مػػػػا كراء إلػػػػى  يفتقػػػػركف، ك جراعيػػػػة أكثػػػػرا  يرتكبػػػػكف أخطػػػػاء حسػػػػابة ك ك 
كمػا أف لػدي ـ مشػك ت ، بيانيػا(، يعانكف مف مشكمة فػى تمثيػؿ المشػك ت )لغكيػا، ك المعرفة

 (َُٔ: َُِٓ، )سعاد سيد فى تصنيؼ المعمكمات المقدمة فى المشكمة. 

 : المظاىر السمككية المصاحبة لذكل صعكبات التعمـ
نقػػص ك  مشػػاتبة فػػى الفصػػؿ كأنمػػاط سػػمككية تيػػر تكيفيػػةك  مظػػاهر عنػػؼ شػػديدة -

 عدـ إتماـ الكاجبات المنزلية.ك  فى أداء الم اـ المدرسية

 نكبات تضب. -

 اندفاعية.ك  نشاط زاعد -

 انسحاب.، لامبالاة، كسؿ، اكتعاب -

 كمخاصمات كثيرة. مشاجرات -

 خجؿ زاعد. -

 تير متكيؼ اجتماعيا.، ك اضطرابات عاطفية -

 الرفاؽ.ك  المحافظة عمي ا م  المعمميفك  عدـ القدرة عمى بناء ع قات -

 (ٗٔ: ََِٕ ،)منى حسف المشاعر. ك  ظ كر أنماط تير مقبكلة مف السمكؾ -

 : ذكل صعكبات التعمـ مف كجيو نظرىا طفاؿتمخص الباحثة خصائص الأ
 .الانتباابة فى صعك  -

 صعكبة فى اادراؾ. -

 صعكبة فى التذكر. -

 فرط فى الحركة.ك  الانتبااتشتت  -

 قمة الثقة بالنفس. -

 مشاكؿ فى المغة. -

 .الاجتماعيقمة التفاعؿ  -

 خجؿ زاعد. -

 صعكبة فى ف ـ التعميمات متعددة الخطكات. -

 بعنػكاف "برنػامج تػدريبى قػاعـ عمػى، (َُِٓ) كهناؾ دراسة فيصؿ منصػكر الدكسػرل
م ػػارات الػػذكاء الكجػػدانى كأثػػرة فػػى خفػػض بعػػض المشػػك ت السػػمككية لػػدل ت ميػػذ المرحمػػة 
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إعداد برنامج تدريبى إلى  كت دؼ الدراسة، الابتداعية ذكل صعكبات التعمـ فى دكلة الككيت"
فػى  فاعميتػهالتأكػد مػف ك  ذكل صػعكبات الػتعمـ طفػاؿلتنمية م ارات الذكاء الكجدانى لػدل الأ

 التعػػػرؼ عمػػػى الفػػػركؽ فػػػى م ػػػارات الػػػذكاء الكجػػػدانى، ك ك ت السػػػمككيةخفػػػض بعػػػض المشػػػ
 طفػاؿالمشك ت السمككية فى القياسات القبمية / البعدية/ التتبعية لتطبيؽ البرنػامج لػدل الأك 

النتػػػاعج التػػػى تكصػػػمت ل ػػػا الدراسػػػة أسػػػفرت عػػػف فاعميػػػة البرنػػػامج ،  ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ
خفض مستكل المشك ت السمككية لمت ميذ ذكل ك  جدانىالمقترح فى تنمية م رات الذكاء الك 
اسػػتمرار أثػػر فاعميػػة البرنػػامج إلػػى  أيضػػا أشػػارت النتػػاعج، ك صػػعكبات الػػتعمـ مػػف أفػػراد العينػػة

خفض مستكل المشػك ت السػمككية لمت ميػذ ك  المستخدـ فى تحسيف مستكل الذكاء الكجدانى
 ( يكما.َّ)ػالتى قدرت بك  رة المتابعةذكل صعكبات التعمـ مف أفراد العينة بعد انت اء فت

 :ىىذوىىصطوباتىالتطلمىطغالتذخوصىالأ

كمػف ثػـ ، التعػرؼ عمػى أسػباب اك  تحديد هذا الصعكباتإلى  عممية التشخيص ت دؼ
كتعتبػر الاختبػارات المقننػة احػدل أدكات التشػخيص لػذكل ، كض  البرامج الع جية المناسبة

، كاختبػػػػارات القػػػػدرة العقميػػػػة، فػػػػى الرياضػػػػياتصػػػػعكبات الػػػػتعمـ مثػػػػؿ اختبػػػػارات التحصػػػػيؿ 
فػػػػى ضػػػػكء نتػػػػاعج أداء التمميػػػػذ عمػػػػى هػػػػذا المجمكعػػػػة مػػػػف ، ك ختبػػػػارات العمميػػػػات النفسػػػػيةاك 

 الضعؼ لدل التمميذ. ك  التعرؼ عمى نقاط القكةك  الاختبارات يتـ تشخيص صعكبات التعمـ
 (َُْ: َُِٓ، )سعاد سيد 

نحػػك  متزايػػد قمػػؽ هنػػاؾأف لػػى إ ((Cristina & Liliana, 2013 تشػػير دراسػػة
 هؤلاء كمساعدة تحديد عف مسؤكلكفال كالمعمميف التعمـ صعكبات مف يعانكف الذيف لط با

 كأنػكاع كأسػباب بمظػاهر المعممػيف معرفػة استكشػاؼإلى  الدراسة هذا ت دؼحيث ، الط ب
 كػػػػػػاف، ع ج ػػػػػا أك منع ػػػػػا أك الػػػػػتعمـ صػػػػػعكبات لتشػػػػػخيص الضػػػػػركرية الػػػػػتعمـ صػػػػػعكبات

ػػ ّٔ البحػػث فػػي رككفالمشػػا  إجابػػات ـ تيظ ػػر حيػػث، ركمانيػػا فػػي مقاطعػػات ةسػػت مػػف امعممن
 فػي صػعكبات مػف يعػانكف الػذيف الطػ ب لتحديػد مػؤهميف المعممػيف أف الاسػتبياف بنػكد عمى
 تكفير أجؿ مف الدعـإلى  بالحاجة يشعركف أن ـ المستجيبكف يؤكد نفسه الكقت كفي، التعمـ

إلى  بحاجة أن ا يعتقدكف التي الرعيسية المجالاتك ، الط ب مف ةالفع ل ذا الكافية المساعدة
 فػػي صػػعكبات مػػف يعػػانكف الػػذيف لمطػػ ب مناسػػبة م عمػػة متطمبػػات كضػػ  هػػي المسػػاعدة

  .الدراسي المن ج كتعديؿ التعمـ
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ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػى النقػػػاط  طفػػػاؿكيمكػػػف حصػػػر ال ػػػدؼ مػػػف التشػػػخيص للأ
 : التالية

 الضعؼ لدل الفرد.ك  الكشؼ عف نقاط القكة -

، الػذاكرة، التفكيػر، الانتبػااالكشؼ عف المشك ت النماعية لدل الفرد )العجز فػى  -
 المغة(.، اادراؾ

الذيف يعانكف مػف  طفاؿالذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ عف الأ طفاؿتمييز الأ -
 إعاقات أخرل. 

المسػػػػػاعدة فػػػػػى الكقايػػػػػة مػػػػػف خطػػػػػر تفػػػػػاقـ المشػػػػػك ت الناتجػػػػػة عػػػػػف صػػػػػعكبات  -
 التدخؿ المبكر(.)تعمـال

 الذيف يعانكف مف صعكبات تعمـ أكاديمية كتحديد نػكع الصػعكبة طفاؿتحديد الأ  -
  التى يعانكف من ا.

الػػػػذيف يعػػػػانكف مػػػػف  طفػػػػاؿمسػػػػاعدة التربػػػػكييف فػػػػى كضػػػػ  البػػػػرامج الع جيػػػػة للأ -
  صعكبات التعمـ.

تعمـ. العميؽ لمشك ت صعكبات الػك  يساعد التشخيص الباحثيف فى الف ـ الدقيؽ -
 ( ْٓ -ْْ: ََِٕ، )عصاـ جدكع 

 الػػذيف طفػػاؿالأ تحديػػدأف إلػػى  ،(Hebbeler & Spiker, 2016)تشػػير دراسػػة 
 قػػػانكف بمكجػػب المتخصصػػة الخػػدمات تمقػػيل ذلػػؾك  صػػعكبات الػػتعمـ ضػػركرل مػػف يعػػانكف
 بيف كالتعمـ التنمية لدعـ الفعالة الطرؽ المؤلفكف يستعرض حيث، عاقةاا ذكم الأفراد تعميـ

 المغكيػػػػػػة الم ػػػػػػارات تػػػػػػدخ ت ذلػػػػػػؾ فػػػػػػي بمػػػػػػا، صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ ذكم الصػػػػػػغار طفػػػػػػاؿلأا
 متعددة الدعـ كأنظمة، كتيرها التعميمية كالممارسات، المدرسة قبؿ ما كمناهج، كالاجتماعية
 فػػػػي عاقػػػػةاا ذكم الصػػػػغار طفػػػػاؿالأ إدراج هػػػػىك  حرجػػػػة قضػػػػية يدرسػػػػكف ثػػػػـ، المسػػػػتكيات
 عػالي التػدريس أف هػي الحاسػمة النتػاعج إحػدل حيث أف ،النظامي لمتعميـ الدراسية الفصكؿ
 ذكم طفػاؿللأ الجيػدة التعميميػة النتػاعج فػي رعيسي عامؿ هك العاـ التعميـ فصكؿ في الجكدة

 كعػ كة، الثالػث الصػؼإلػى  المدرسػة قبػؿ مػا مرحمػة مػف النػاجح كادماج ـ، صكبات التعمـ
 الػػذيف أكلعػػؾ فقػػط كلػػيس ،طفػػاؿالأ  جميػػ يفيػػد العػػاـ التعمػػيـ جػػكدة تحسػػيف فػػإف ،ذلػػؾ عمػػى

 صعكبات التعمـ.  مف يعانكف
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ىمراحلىتذخوصىذوىىصطوباتىالتطلم

ابتػػداء مػػف معمػػـ الفصػػؿ العػػادل  طفػػاؿتػػتـ عمميػػة تشػػخيص صػػعكبات الػػتعمـ عنػػد الأ
 هػػذا مػػا يعػػرؼ بالتحكيػػؿك  الشػػؾ فػػى كجػػكد مشػػكمة لػػدي ـك  طفػػاؿاعتمػػادا عمػػى م حظاتػػه للأ

 : ات التعمـ بالتشخيص خ ؿ المراحؿ التاليةمف ثـ يقكـ معمـ صعكبك 

 ذكل الأداء المنخفض. طفاؿالتعرؼ عمى الأ: كلىالمرحمة الأ
 كصؼ السمكؾ.ك  م حظه: المرحمة الثانية
 إجراء تقييـ تير رسمى.: المرحمة الثالثة
 قياـ فريؽ التقييـ بإجراء تقييـ.: المرحمة الرابعة

 يص.كتابه نتاعج التشخ: المرحمة الخامسة
 (ُّْ: َُِّ، )بطرس حافظ تخطيط برنامج ع جى. : المرحمة السادسة

 : ذكل صعكبات التعمـ طفاؿكهناؾ عدا محكات لتشخيص الأ

 : Discrepancyمحؾ التباعد [ 4]

التباعد الداخمى حيث يشير هذا : نكعيف مف التباعد هما أكلاإلى  كينقسـ هذا التباعد
 لػػػػتعمـ يظ ػػػػركف تباعػػػػدا فػػػػى العديػػػػد مػػػػف السػػػػمككياتالمحػػػػؾ بػػػػأف الت ميػػػػذ ذكل صػػػػعكبات ا

التباعػػػػد : الػػػػذاكرة. ثانيػػػػا، المغػػػػة، التمييػػػػز، الانتبػػػػاا: مثػػػػؿ، العمميػػػػات النفسػػػػية داخػػػػؿ الفػػػػردك 
تكجػػد أربػػ  طػػرؽ لحسػػاب هػػذا ك  التحصػػيؿك  الخػػارجى يتمثػػؿ فػػى حسػػاب التباعػػد بػػيف الػػذكاء

 عػد بػيف التحصػيؿ الفعمػىحسػاب التبا، طريقػة الانحػراؼ عػف مسػتكل الصػؼ: هىك  التباعد
طريقػػػة ، التحصػػػيؿ باسػػػتخداـ الػػػدرجات المعياريػػػةك  مقارنػػػة بػػػيف الػػػذكاء، التحصػػػيؿ المتكقػػػ ك 

 (َُٓ: َُِٓ، )سعاد سيد كاء عمى التحصيؿ. ذانحدار ال

 : Exclusion Criterionمحؾ الستبعاد [ 1]

 كهػػك مػػف المحكػػات التػػى تسػػتخدـ فػػى التعػػرؼ عمػػى حػػالات صػػعكبات الػػتعمـ، كهػػك
مأخكذ مف بعض التعريفات المقدمة لصعكبة التعمـ كالتى تنص بشػكؿ صػريح عمػى أف فعػة 
ذكل صعكبات التعمـ لا تتضمف الت ميذ ذكل المشك ت التعميمية الناشعة عف أل نػكع مػف 
أنػػػػكاع ااعاقػػػػات: البصػػػػرية أك السػػػػمعية أك الحركيػػػػة أك ااعاقػػػػات العقميػػػػة أك الاضػػػػطراب 

الثقافى أك البيعى أك الاقتصادل كهذا ما يشار إليه بمحػؾ الاسػتبعاد، الانفعالى أك الحرماف 



 إطارىنظريىودراداتىدابػظىالثانيالغصلى

- ِٕ - 

بمعنى أف يستبعد مػف حقػؿ صػعكبات الػتعمـ كػؿ طفػؿ ترجػ  صػعكبات الػتعمـ لديػة إلػى أل 
مػػػػف العكامػػػػؿ السػػػػابقة، إلا إذا كػػػػاف يعػػػػانى مػػػػف إعاقػػػػة مضػػػػاعفة أل إعاقػػػػة بصػػػػرية مػػػػث  

لاستبعاد لا يعنى أكثر مف أف هؤلاء الأطفػاؿ بااضافة إلى صعكبة تعميمية، كبالتالى فاف ا
المصػػابيف بإعاقػػات أخػػرل تيػػر صػػعكبات التعمػػيـ يحتػػاجكف إلػػى بػػرامج تعميميػػة كع جيػػة، 

 (ِٓ: َُِٓ)فاطمة ناصر،  تتناسب م  إعاقت ـ الأساسية. 

إلػى  نعنى به أننػا نسػتبعد بعػض الحػالات التػى ترجػ  الصػعكبة في ػا محؾ الاستبعاد
السػػمعية أك البصػػرية أك الاضػػطراب الانفعػػالى أك نقػػص  عاقػػةالعػػاـ أك اا التخمػػؼ العقمػػى
أف محػػؾ الاسػػتبعاد يقصػػد بػػه  ُٔٗٗفػػى الاتجػػاا نفسػػة يشػػير محمػػد كامػػؿ ، ك فػػرص الػػتعمـ

التخمػػػؼ : تيػػػةسػػػباب الآكاحػػػدة مػػػف الأإلػػػى  عػػػدـ احتمػػػاؿ أف تكػػػكف صػػػعكبات الػػػتعمـ راجعػػػة
 (ُْ: ََِٔ، خركفآك  )سالـ ية. الانفعال عاقةاا، ك الحسية عاقةاا، العقمى

التخمػؼ : حيث يسػتبعد عنػد التشػخيص كتحديػد فعػة صػعكبات الػتعمـ الحػالات الآتيػة
ذكل  -ضػػعاؼ السػػم  -الصػػـ-ضػػعاؼ البصػػر -المكفػػكفيف -ااعاقػػات الحسػػية -العقمػػى

حػالات نقػص فػرص الػتعمـ  -النشػاط الزاعػدك  الاضطرابات الانفعالية الشديدة مثؿ الاندفاعيػة
 (ِْ: َُُِ، )هانى فاركؽ حرماف الثقافى. أك ال

، ااعاقات العقمية أك الحسػيةإلى  يقكـ هذا المحؾ عمى استبعاد الحالات التى ترج 
 أك الحرماف البيعى الحاسى الثقافى. ، أك حالات الاضطرابات النفسية الشديدة

 (ُٔ: ََِّ، )محمد عبد المطمب

 :Special Education Criteriaمحؾ التربية الخاصة [ 3]

يبيف هذا المحػؾ أف ذكل صػعكبات الػتعمـ لا تصػمح ل ػـ طػرؽ التػدريس المتبعػة مػ  
نما يتعيف تػكفير ا  ك ، فض  عف عدـ ص حية الطرؽ المتبعة م  المعاقيف، الت ميذ العادييف

يختمػػؼ عػػف ، ك التعمػػيـك  التصػػنيؼك  مػػف حيػػث التشػػخيص، نػػكع محػػدد مػػف التربيػػة الخاصػػة
 (ِٔ: َُِٓ، اطمة ناصر)ف الفعات السابقة. 

ف ذكل صعكبات التعمـ لا تصمح ل ـ طرؽ التدريس أ (ََُِ، كذكرت )ه  السعيد
نمػػا ا  المتبعػػة مػػ  الت ميػػذ العػػادييف فضػػ  عػػف عػػدـ صػػ حية الطػػرؽ المتبعػػة مػػ  المعػػاقيف ك 
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التعمػيـ يختمػؼ عػف ك  التصػنيؼك  يتعيف تكفير لكف مف التربية الخاصة مػف حيػث التشػخيص
 (ّٔ: َُِٓ، )م ا إبراهيـ خرل. الفعات الأ

 : Neurological Criterionمحؾ العلامات النيكركلكجية [ 1]

يػػػذكر نبيػػػؿ حػػػافظ أنػػػه يمكػػػف الاسػػػتدلاؿ عمػػػى صػػػعكبات الػػػتعمـ مػػػف خػػػ ؿ التمػػػؼ 
العضكل فى المخ أك ااصابة البسيطة فى المخ أك ااصابة البسيطة فػى المػخ التػى يمكػف 

يعبػر عػف الع مػات ، ك تتب  التاريخ المرضػى لمطفػؿك  الك ربىفحص ا باستخداـ رساـ المخ 
 : التى تنعكس فىك  البسيطة فى كظاعؼ المخ الاضطراباتركلكجية بمصطمح ك الني

 المكانى(.ك  السمعىك  دراؾ البصرلاا) اادراكية الاضطرابات -

 (. الانفعاليةالاضطرابات ك  الأشكاؿ تير الم عمة فى السمكؾ)النشاط الزاعد -

 (ُّ -ُِ: َُِٓ، )نرميف سنجر ت الأداء الكظيفى الحركى. صعكبا -

 : Maturation Difficulty Criterion محؾ المشكلات المرتبطة بالنضكج[ 1]

صػعكبة ت يعتػه لعمميػات إلػى  نجد معدلات النمػك تختمػؼ مػف طفػؿ لآخػر ممػا يػؤدل
نػاث ممػا يجعم ػـ الذككر يتقدـ نمكهـ بمعدؿ أبطأ مف اا طفاؿالتعمـ فما هك معركؼ أف الأ

فػػػى حػػػكالى الخامسػػػة أك السادسػػػة تيػػػر مسػػػتعديف أك م يعػػػيف مػػػف الناحيػػػة اادراكيػػػة لػػػتعمـ 
مػػف ثػػـ يتعػػيف تقػػديـ ك  كتابػػة ممػػا يعػػكؽ تعمم ػػـ المغػػةك  التمييػػز بػػيف الحػػركؼ ال جاعيػػة قػػراءة

برامج تربكية تصحح قصكر النمك الذل يعكؽ عمميات التعمـ سكاء كاف هذا القصػكر يرجػ  
امؿ كراثية أك تككينية أك بيعية كمػف ثػـ يعكػس هػذا المحػؾ الفػركؽ الفرديػة بػيف الجنسػيف لعك 

 (ُٗ: ََِٖ، )يحيى محمد فى القدرة عمى التحصيؿ. 

 ك تختصر الباحثة محكات التشخيص فى الآتى:

 التحصيؿ الدراسى.ك  يتمثؿ فى التباعد بيف مستكل الذكاءك  محؾ التباعد: -ُ

د الحػػالات التػػى ترجػػ  في ػػا الصػػعكبة إلػػى حػػدكث محػػؾ الاسػػتبعاد: هػػك اسػػتبعا -ِ
 إعاقة مثؿ التخمؼ العقمى أك ااعاقة السمعية أك البصرية.

الطػػػرؽ ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ لا تصػػػمح ل ػػػـ الأطفػػػاؿ محػػػؾ التربيػػػة الخاصػػػة:  -ّ
ل ػػـ تتناسػػب ، لػػذلؾ يجػػب تػػكفير منػػاهج مخصصػػة  تعمػػيـالالتقميديػػة المتبعػػة فػػى 
 م  طبيعت ـ الخاصة.
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 مػػات النيكركلكجيػػة: عػػف طريػػؽ فحػػص المػػخ يمكننػػا الاسػػتدلاؿ عمػػى محػػؾ الع -ْ
 كجػػكد صػػعكبات تعمػػـ لػػدل الطفػػؿ نتيجػػة لحػػدكث تمػػؼ فػػى بعػػض منػػاطؽ المػػخ

 التى ينتج عن ا صعكبة الأداء الكظيفى.ك 

خػػت ؼ معػػدلات يشػػير هػػذا المحػػؾ إلػػى إمحػػؾ المشػػك ت المرتبطػػة بالنضػػكج:  -ٓ
 لعمميات التعمـ. ت يعتهة النمك مف طفؿ لآخر مما يؤدل إلى صعكب

ىالتربوىىالمدتخدمظىفىىالتذخوصوىأدواتىالػواسىالنغدى

 : أدكات القياس الكمى[ 4]

 اختبػػارات الشخصػػية، ك تيػػر المقننػػةك  اختبػػارات التحصػػيؿ المقننػػةك  اختبػػارات القػػدرات
اختبػػػػارات القػػػػدرات ك  الميػػػػكؿك  اختبػػػػارات الاتجاهػػػػاتك  البطاقػػػػات المدرسػػػػيةك  قػػػػكاعـ التقػػػػديرك 
 لحسية.ا

 : أدكات الكصؼ الكيفى[ 1]

بصكرة  هتصنيفك  تحميؿ محتكل إنتاج التمميذك  دراسة الحالةك  المقابمةك  مثؿ الم حظة
 تمكف مف تحديد نكعية المشك ت الدراسية التى يعانى من ا. 

 (ٔٓ: ََِٕ، )منى حسف

محكػػػػات ك  بمراحػػػؿ طفػػػػاؿتثقيػػػؼ معممػػػػات ريػػػاض الأك  تػػػرل الباحثػػػػة ضػػػركرة تكعيػػػػة
التربػػكل المسػػتخدمة فػػى ك  أدكات القيػػاس النفسػػى، ك ذكل صػػعكبات الػػتعمـ طفػػاؿالأ تشػػخيص
ذكل صػػعكبات  طفػػاؿالتػػدخؿ المبكػػر لعػػ ج الأك  كتشػػاؼذلػػؾ لمعمػػؿ عمػػى الا، ك التشػػخيص

 أكاديمية. إلى  قبؿ أف تتحكؿ الصعكبات لدي ـ مف نماعية، التعمـ

ىالأدالو ىالتربووظىفىىرلاجىصطوباتىالتطلم

 : جية تدريب العمميات النفسيةاستراتي[ 4]

يعنى ، ك ع ج مظاهر العجز النماعى الذل يؤثر عمى التعمـإلى  ت دؼ هذا الطريقة
، عػػػف الػػػتعمـ ةالمسػػػؤكلدراكيػػػة المعرفيػػػة سػػػمكب بعػػػ ج كظػػػاعؼ العمميػػػات النفسػػػية ااهػػػذا الأ

 التعمػيـك  ةالمقارنػك  دراكيػة مثػؿ التمييػزاا م اراتػهسػمكب الطالػب فػى تطػكير يساعد هذا الأك 
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فػى ظػؿ هػذا الطريقػة يػتـ تصػميـ خطػة التػدريس ب ػدؼ ، ك بالتالى زيادة فرصة التعمـ لديػهك 
، عمػى سػبيؿ المثػاؿ، ع ج كظاعؼ العمميات التى تعانى مف ضعؼ أك قصكر عنػد الطفػؿ

 اذا كػػاف الطفػػؿ يعػػانى مػػف مشػػكمة فػػى القػػراءة نتيجػػة الضػػعؼ فػػى م ػػارات التمييػػز السػػمعى
 خر. آصكت ك  صكاتعطاء الطفؿ تدريب عمى التميز بيف أحد الأإيمكف فى هذا الحالة ك 

 (ٕٓ: ََِٔ، خركفآ)سالـ ك  

 : استراتيجية تحميؿ الميمة[ 1]

، كيقصػػػد بػػػه التػػػدريب المباشػػػر عمػػػى م ػػػارات ضػػػركرية محػػػددة لأداء م ػػػاـ محػػػددة
 سػػطالحسػػاب(حيث تبك  مثػػؿ )القػػراءة كالكتابػػة، ينطبػػؽ ذلػػؾ عمػػى المكضػػكعات الأكاديميػػةك 
السػمكؾ إلػى  ثػـ ينتقػؿ خطػكة، تختصر الم اـ المعقدة معا مما يساعد عمى إتقػاف مككنات ػاك 

يرل كثير مف المختصػيف أنػه الأسػمكب الأكثػر فعاليػة فػى عػ ج صػعكبات ، ك الأكثر تعقيدا
 (ٕٔ: َُِٓ، )ذياب عايض كاديمية البسيطة. التعمـ كهك مناسب لع ج الصعكبات الأ

 يفمعممػ أدخم ػا التػي التغييػرات استكشػاؼإلػى  (Loizou, 2016)دراسػة  ت ػدؼك 
 مػػػف يعػػػانكف الػػػذيف الطػػػ ب مسػػػاعدة أجػػػؿ مػػػف تدريسػػػ ـ فػػػي القبرصػػػية الابتداعيػػػة المػػػدارس
، حيػػػث اسػػػتخدـ المعممػػػكف فػػػى هػػػذا الدراسػػػية فصػػػكل ـ تحسػػػيفلكػػػى يػػػتـ  الػػػتعمـ صػػػعكبات
 المعممػػيف مػػ  المنظمػػة هشػػب كالمقػػاب ت الابتداعيػػة المػػدارس مختمػػؼ فػػي الم حظػػةالدراسػػة 
 المدرسيف هؤلاء نفذها التي الرعيسية التغييرات أف النتاعج كشفت فعة، حيثال ل ذا الرعيسييف

ا كانت  العديػداسػتخداـ  خػ ؿ مػف لػدي ـ المعمكمػات لمعالجػة لمط ب ةكفرص متميزنا برنامجن
 مػػف يعػػانكف فالػػذي الطػػ ب تعمػػـبتعزيػػز  المعممػػكفقػػاـ ذلػػؾ، إلػػى  بااضػػافة، الحػػكاس مػػف

 نحػػػك المكجػػػه الثنػػػاء الأساسػػػيات، كاسػػػتخداـ عمػػػى التركيػػػز خػػػ ؿ مػػػف الػػػتعمـ فػػػي صػػػعكبات
 كيختػػػتـ، الأمػػػكر أكليػػػاء مػػػ  المنػػػتظـ الخصكصػػػية، كالتكاصػػػؿ ، كالػػػدركسالتعميميػػػة العمميػػػة
 تعمػػػػـ تعزيػػػػز القبرصػػػػية الابتداعيػػػػة المػػػػدارس لمعممػػػػي يمكػػػػف كيػػػػؼ حػػػػكؿ بمقترحػػػػات المقػػػاؿ
 .ج كدهـ دعـ لمقادة يمكف ككيؼ كباتالصعذكل  الط ب

 : العمميات النفسيةك  القائـ عمى تحميؿ الميمة [ الأسمكب3]

الػػػذيف يعػػػانكف مػػػف  طفػػػاؿسػػػمكب المػػػزدكج يصػػػمح مػػػ  الأك يػػػرل الػػػبعض أف هػػػذا الأ
تحميػؿ الطفػؿ : ث ث مراحػؿ الأكلػىإلى  هك يستندك  صعكبات تعمـ معقدة كمتشابكة العكامؿ



 إطارىنظريىودراداتىدابػظىالثانيالغصلى

- ٕٔ - 

تحميؿ الم مة التعميمية لتحديد تسمسؿ الم ارات : الثانيةك  الضعؼ لديه.ك  لتقييـ جكانب القكة
تتمثػؿ فػى ك  رسػـ خطػة العػ ج: الثالثػة، ك المعرفة المطمكبة لأداء الم مة التعميميةك  السمككية

تحميؿ الم مة التعميمية المطمكبػة منػه بقصػد ك  الجم  بيف المعمكمات الخاصة بتحميؿ الطفؿ
 اد التربكية الع جية التى ستقدـ له. المك ك  تصميـ الأساليب

 (َُٖ: َُِْ، )رضكل حسف

 مف ػػكـ تعزيػػز مػػف أدكات قيمػػة أداة بمثابػػةالػػذل يعػػد  اايجػػابي التفكيػػر تػػرس يمكػػفك 
 اايجابي النفس عمـ قيمة عمى التعرؼ يتـ حيث، التعمـ صعكبات ذكم طفاؿلأعند ا الذات

 اايجػابي الػنفس عمػـ كيركػز، القػكة كيرتطػ مجػاؿ في أجريت التي الأخيرة للأبحاث أساسك
 نقػاطعمػى  التركيػز كيفيػة تعمػيم ـ بمجػرد الأفػراد حيػاة تحسػيف يمكػف بأنػه القاعػؿ الرأم عمى
 فيمػا اايجابيػة النفسية التدخ ت فعالية قياس هك الدراسة هذا مف يساسالأ ال دؼ، ك قكت ـ
 مف كـتحسيف إلى  رت النتاعجحيث أشا، التعمـ صعكبات ذكم طفاؿللأ الذات بمف كـ يتعمؽ
 أطفػػاؿ بػػيف الاختبػػار قبػػؿ مػػا اختبػػار درجػػات مػػ  مقارنػػة الاختبػػار بعػػد طفػػاؿعنػػد الأ الػػذات

 ((Abed, 2017   .المتكسطة المدارس

عمػػػى مػػػدل فاعميػػػة التعػػػرؼ إلػػػى ، (َُِٕ) هػػػدفت دراسػػػة محمػػػد عبػػػد الػػػرحمفكمػػػا 
 ماة لػػذك يػػف الاسػػتمتاع بالحيتحسػػ كأثػػرة عمػػىبرنػػامج إرشػػادم لتنميػػة م ػػارات التنظػػيـ الػػذاتي 

صػػػػعكبات الػػػػتعمـ.  م( طػػػػ ب مػػػػف ذك َُالدراسػػػػة مػػػػف )كتككنػػػػت عينػػػػة ، صػػػػعكبات الػػػػتعمـ
 ملػػذك  يـ الػػذاتياس التنظػػيػػمق: ةيػػؽ أهػػداؼ الدراسػػة قػػاـ الباحػػث بإعػػداد الأدكات التاليػػكلتحق

لدراسػة أنػه كأظ ػرت نتػاعج ا .يبيالبرنػامج التػدر ، اةيػاس الاستمتاع بالحيمق، صعكبات التعمـ
ف متكسػػطات رتػػب درجػػات ي( بػػَٓ,َدلالػػة )مسػتكل عنػػد  إحصػػاعيةتكجػد فػػركؽ ذات دلالػػة 
ـ الػػذات لصػػالح ياس تنظػػيػػمقعمػػى  مكالبعػػد يف القبمػػياسػػيالق ية فػػيػػبيأفػػراد المجمكعػػة التجر 

ف متكسػػطات رتػػب درجػػات أفػػراد يبػػ إحصػػاعية"لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة ، م"اس البعػػديػػالق
"تكجد فركؽ ، "يـ الذاتياس التنظيعمى مق يكالتتبع مف البعدياسيالق ية فيبيالمجمكعة التجر 

ف متكسػػػػطات رتػػػػب أفػػػػراد المجمكعػػػػة ي( بػػػػَُ,َدالػػػػة ) لعنػػػػد مسػػػػتك  إحصػػػػاعيةذات دلالػػػػة 
اس يػػػاة لصػػػالح القيػػػاس الاسػػػتمتاع بالحيػػػمقعمػػػى  مكالبعػػػد يف القبمػػػياسػػػيالق ية فػػػيػػػبيالتجر 
ف متكسػطات رتػب درجػات أفػراد المجمكعػة يبػ يةإحصاع"لا تكجد فركؽ ذات دلالة ، "مالبعد
اة يػػػاس الاسػػػتمتاع بالحيػػػشػػػ كر( عمػػػى مق ّكالتتبعػػػب )بعػػػد  مف البعػػػدياسػػػيالق ية فػػػيػػػبيالتجر 
 .كأبعادا
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ػػ بعنػػكاف "أثػػر برنػػامج قػػاعـ ، (َُِٓدراسػػة سػػعاد سػػيد نصػػر رفػػاعى) اكتكضػػح أيضن
لرياضية لدل الت ميػذ لممشك ت ا الابتكارمعمى تكظيؼ ما كراء المعرفة فى أسمكب الحؿ 

التػػػى ، ك )دراسػػػة تجريبيػػػة مقارنػػػة(" العػػػادييف كذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ فػػػى المرحمػػػة ااعداديػػػة
لممشػػك ت الرياضػػية باسػػتخداـ مػػا  الابتكػػارمتصػػميـ برنػػامج لتنميػػة الحػػؿ  -ُإلػػى  هػػدفت

 -ِ ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ فػػػػى المرحمػػػػة ااعداديػػػػةك  كراء المعرفػػػػة لػػػػدل الت ميػػػػذ العػػػػادييف
 الابتكػػػػارمالكشػػػػؼ عػػػػف تػػػػأثير التػػػػدريب باسػػػػتخداـ البرنػػػػامج المقػػػػدـ عمػػػػى تحسػػػػيف الحػػػػؿ 

لممشػػك ت الرياضػػية لػػدل الت ميػػذ العػػادييف كذكل صػػعكبات تعمػػـ الرياضػػيات فػػى الصػػؼ 
بتكػػػػارل لممشػػػػكمة تنبؤيػػػػه لمسػػػػتكل الحػػػػؿ الا محاكلػػػػة الكصػػػػكؿ لمعادلػػػػة-ّالثػػػػانى ااعػػػػدادل

المعرفػة لػدل الت ميػذ العػادييف كذكل صػعكبات الػتعمـ الرياضية مف خ ؿ مككنات ما كراء 
تكجػد فػركؽ دالػة بػيف متكسػط درجػات -ُالنتاعج التى تكصمت ل ا الدراسة ، فى الرياضيات
مػػػػػف ذكل صػػػػػعكبات تعمػػػػػـ ك  البعػػػػػدل لممجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة مػػػػػف العػػػػػادييفك  القيػػػػػاس القبمػػػػػى

ت الرياضػية لصػالح القيػاس ختبػار الحػؿ الابتكػارل لممشػك الرياضيات فى الدرجة الكمية لا
الضػػابطة مػػػف ك  تكجػػد فػػركؽ دالػػة بػػيف متكسػػػط درجػػات المجمػػكعتيف التجريبيػػة -ِالبعػػدل 
بتكػػػارل ختبػػػار الحػػػؿ الاذكل صػػػعكبات تعمػػػـ الرياضػػػيات( فػػػى الدرجػػػة الكميػػػة لاك  )العػػػادييف

تكجػد فػركؽ دالػة بػيف متكسػط درجػات  -ّلممشك ت الرياضية لصالح المجمكعة التجريبية 
ذكل صػػعكبات تعمػػـ الرياضػػيات( فػػى ك  قيػػاس البعػػدل لممجمػػكعتيف التجػػريبيتيف )العػػادييفال

 -ْبتكػارل لممشػك ت الرياضػية لصػالح الت ميػذ العػادييف. ختبػار الحػؿ الاالدرجة الكمية لا
التتبعػػػى لممجمكعػػػة التجريبيػػػة ك  لا تكجػػػد فػػػركؽ دالػػػة بػػػيف متكسػػػط درجػػػات القيػػػاس البعػػػدل

ختبػػػار الحػػػؿ الابتكػػػارل تعمػػػـ الرياضػػػيات( فػػػى الدرجػػػة الكميػػػة لا ذكل صػػػعكباتك  )العػػػادييف
 لممشك ت الرياضية.

 : عدة نقاطإلى  تشير الباحثة فى ن اية الفصؿ

 ذكل صعكبات التعمـ. طفاؿهتماـ بفعة الأضركرة الا -ُ

 ذكل صعكبات التعمـ عمى حؿ مشاكم ـ طفاؿضركرة التدخؿ المبكر لمساعدة الأ -ِ
 هذا المشك ت. التقميؿ مف خطر تفاقـك 

كيفيػة التعامػؿ ك  ذكل صػعكبات الػتعمـ طفػاؿضركرة كعى المعمميف بخصاعص الأ -ّ
 أساليب تشخيص ـ.ك  مع ـ
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ية لػدل قتصػادط ع عمى تجارب الدكؿ المختمفة فى تنمية المفاهيـ الاضركرة الا -ْ
 ستفادة من ا.الاك   ـأطفال

يكلػد لػدي ـ شػعكر  ذكل صػعكبات الػتعمـ طفػاؿية لػدل الأقتصػادتنمية المفػاهيـ الا -ٓ
 بالثقة فى النفس.

التػػػى يسػػػتخدم ا  ةية هػػػى كاحػػػدة مػػػف أهػػػـ الم ػػػارات الحياتيػػػقتصػػػادااالمعػػػام ت  -ٔ
 هتماـ ب ا.الطفؿ بشكؿ يكمى لذلؾ يجب عمينا الا

متنكعػػػة ك  جذابػػػةك  ذكل صػػعكبات الػػػتعمـ بطريقػػػة مشػػكقة طفػػػاؿتقػػديـ الأنشػػػطة للأ -ٕ
الأنشػػػػطة  -لأنشػػػػطة المكسػػػػيقيةا -الأنشػػػػطة الفنيػػػػة -الأنشػػػػطة المسػػػػرحية) مثػػػػؿ

 .االقصصية( حتى نجذب أنتباه ـ جيدن 

فػػى  االقصػػص االكتركنيػػة عنػػد تقػػديـ الأنشػػطة ل ػػا دكر كبيػػرن ك  اسػػتخداـ الألعػػاب -ٖ
 بصكرة جيدة. طفاؿجذب انتباا الأ

 .طفاؿية الصحيحة لدل الأست  كضركرة ترس السمككيات الا -ٗ

 عكبات التعمـ.الركضة ذكل ص أطفاؿتنمية الكعى المالى لدل  -َُ

 الدراسػات السػابقة العربيػةك  ط ع ا عمى الكثير مف الكتبابعد ك  ذكرت الباحثة أنهك 
ذكل  طفػاؿالأك  يةقتصػادالأجنبية لـ تجد الباحثة دراسػة كاحػدة ربطػت بػيف تعمػـ المفػاهيـ الاك 

لػػذلؾ حاكلػػت الباحثػػة جاهػػدة أف تػػربط بػػيف تنميػػة المفػػاهيـ ، اكاضػػحن  اصػػعكبات الػػتعمـ ربطنػػ
ذكر مػا ينػتج عػف ذلػؾ مػف نتػاعج مسػتعينة فػى ك  ذكل صعكبات التعمـ طفاؿالأك  يةقتصادلاا

المفػػػػػاهيـ )الدراسػػػػػات التػػػػػى تحػػػػػدثت عػػػػػف ك  بالكتػػػػػب، ك ذلػػػػػؾ بخبرت ػػػػػا مػػػػػف الكاقػػػػػ  العممػػػػػى
من ـ عمى حدل محاكلػة الػربط بيػن ـ قػدر   ن ذكل صعكبات التعمـ( ك طفاؿالأ -يةقتصادالا

طػػرؽ الػػدكؿ ك  كػػؿ مػػا هػػك جديػػد مػػف خبػػرات التعػػرؼ عمػػىى إلػػ قػػد سػػعت الباحثػػة، ك اامكػػاف
مسػتعينة بتمػؾ الطػرؽ فػى  طفػاؿية للأقتصػادفى مجاؿ تدريس المفاهيـ الا الأجنبيةك  العربية

بعد كؿ ذلؾ مػف الممكػف أف تكجػد فػى أل ك  حيث أنه، برنامج الدراسة التى قامت بتصميمة
لكػف لسػػكء ك  دراسػػة بصػكرة صػريحةدكلػة بالعػالـ بعػض الدراسػات التػػى ربطػت بػيف مفػاهيـ ال

 حظ الباحثة أن ا لـ تعثر لي ا.
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ىفروضىالدرادظ

ذكم  طفػػػاؿبػػػيف متكسػػػطات رتػػػب درجػػػات الأ إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  -ُ
التػدريبي فػػي  صػعكبات الػتعمـ فػػى القياسػيف القبمػي كالبعػػدم بعػد تطبيػؽ البرنػػامج

 ية.قتصاداتجاا القياس البعدم لمقياس المفاهيـ الا
بػػػػيف متكسػػػطات رتػػػػب درجػػػات المجمػػػػكعتيف  إحصػػػاعيةكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػػة ت -ِ

ية كالدرجػػة الكميػػة فػػى قتصػػادالتجريبيػػة كالضػػابطة فػػى أبعػػاد مقيػػاس المفػػاهيـ الا
 القياس البعدم لصالح المجمكعة التجريبية.

ذكم  طفػػاؿبػػيف متكسػػطات رتػػب درجػػات الأ إحصػػاعيةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة لا  -ّ
 ية.قتصادقياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس المفاهيـ الاصعكبات التعمـ فى ال
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 انفام انثبنث
 ندزاصتاإجساءاث 

تباع ػا مػف حيػث مػن ج الدراسػة إللإجراءات التػي تػـ  ايتناكؿ الفصؿ الحالي عرضن   
الاسػػػػػتط عية كالن اعيػػػػػة  مجمكعػػػػػة المفحكصػػػػػيف ككصػػػػػؼ خصػػػػػاعصكتحديػػػػػد  ،المسػػػػػتخدـ
كمبػػػػػررات اختيارهػػػػػا كخصاعصػػػػػ ا ، كيمػػػػػي ذلػػػػػؾ عػػػػػرض لأدكات الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة، لمدراسػػػػػة

، بيػػؽ تمػػؾ الأدكات عمػػى مجمكعػػة المفحكصػػيفككيفيػػة تط، مػػف صػػدؽ كثبػػات السػػيككمترية
فػػػػي المسػػػػتخدمة  حصػػػػاعيةكالأسػػػػاليب ااكالبرنػػػػامج التػػػػدريبي كجكانبػػػػه النظريػػػػة كالتطبيقيػػػػة 

 : لتمؾ ااجراءات عمى النحك التالي الباحثة عرضكت، الدراسة

ىمنؼجىالدرادظ:ىلًاأو

ختمػػؼ هػػذا كي، الطريقػػة التػػي يسػػير عمي ػػا الباحػػث فػػي بحثػػه ،يقصػػد بمػػن ج الدراسػػة
، طبيعت ػػػاعمػػي  كتتكقػػؼ عمميػػػة اختيػػار مػػن ج الدراسػػة، بػػاخت ؼ مكضػػكع كهػػدؼ الدراسػػة

ذك ) التجريبػػػيالمػػػن ج شػػػبه باسػػػتخداـ  الحاليػػػة قامػػػت الباحثػػػة طبيعػػػة الدراسػػػة بنػػػاءن عمػػػىك 
يػػتـ تطبيػػؽ البرنػػامج عمي ػػا كأخػػرم حيػػث مجمكعػػة تجريبيػػة إلػػى  نقسػػـكالػػذم ي المجمػػكعتيف(

بعد تحقيؽ التكػافؤ بػيف أفػراد ، برنامج ا المعتاد دكف أم تدخؿ تجريبيو ضابطة تستمر كفؽ 
الذكاءك مسػتكل صػعكبات ك  م الاجتماعيقتصاداامستكل المجمكعة فى متغيرات العمر كال

عمػػػػى المجمكعػػػػة  –البرنػػػػامج التػػػػدريبي  –ثػػػػـ يػػػػتـ إدخػػػػاؿ المتغيػػػػر المسػػػػتقؿ كحػػػػدا  الػػػػتعمـ،
، تيف التجريبيػػة كالضػابطة قبػػؿ كبعػد تنفيػػذ البرنػػامجثػػـ يػتـ القيػػاس عمػى المجمػػكع، التجريبيػة

 .تأثير المتغير المستقؿإلى  اكمف ثـ يككف فرؽ القياسيف راجعن 

 Experimental التجريبػػيشػػبه عمػػى المػػن ج تعتمػػد  كمػػف ثػػـ فػػإف الدراسػػة الحاليػػة 
ة" لبعديػػػاك  القبميػػػة"تصػػػميـ المعالجػػػات  القػػػاعـ عمػػػى"التجريبيػػػة كالضػػػابطة"  تيفالمجمػػػكع كذ

 : لمتغيرات البحث كهي كالتالي

 البرنامج التدريبي.: المتغير المستقؿ كيتمثؿ في -ُ
 ية.قتصادمتغير المفاهيـ الا: المتغير التاب  كيتمثؿ في -ِ

 



 إجراءاتىالدرادظىالثالثالغصلى

- ِٖ - 

المجمكعػػػة  أطفػػػاؿية عمػػػى قتصػػػادحيػػػث قامػػػت الباحثػػػة بتطبيػػػؽ مقيػػػاس المفػػػاهيـ الا
ترشيد  -النقكد -الخدماتك   السم)الذل يحتكل عمى خمسة مفاهيـ هـ ك  الضابطةك  التجريبية

ذلػػػؾ لكػػػى تتعػػػرؼ ك  الأعمػػػاؿ( قبػػػؿ تطبيػػػؽ البرنػػػامجك  الم ػػػف -الشػػػراءك  البيػػػ  -سػػػت  ؾالا
بعػد ، ك ية مػف خػ ؿ خبػرات ـ السػابقةقتصادلممفاهيـ الا طفاؿالباحثة عمى مدل استيعاب الأ

ة مرةن أخػرل يقتصادعمى المجمكعة التجريبية يتـ تطبيؽ مقياس المفاهيـ الا تطبيؽ البرنامج
الضػػابطة( لكػػى تسػػتطي  الباحثػػة قيػػاس مػػدل فاعميػػة كنجػػاح  -عمػػى المجمكعتيف)التجريبيػػة
 .المرجكةالبرنامج فى تحقيؽ أهدافه 

 

 

  

 

ى(ىمتعوراتىتجربظىالبحث2)ىذكل

أداء المفحكصػػيف قبػػؿ كبعػػد تطبيػػؽ متغيػػر تجريبػػي ثػػـ قيػػاس مقػػدار  حيػػث يػػتـ قيػػاس
  .  في الأداءالحادث  التغير

البحػػػث عمػػػى اسػػػتخداـ التصػػػميـ التجريبػػػي ذك هػػػذا فػػػي  ت الباحثػػػةلػػػذلؾ فقػػػد اعتمػػػد
 : . كما في الشكؿ التاليتهلطبيع اكذلؾ لككنه مناسبن ، تيف "تجريبية كضابطة"المجمكع

  

 

 
ى
ى

ىالتصمومىالتجروبيىالمدتخدمىللبحث"(ى3ذكلى)

التطبيؽ البعدم لأدكات  التطبيؽ القبمي لأدكات البحث 
 البحث

 المعالجة التجريبية 

 مقياس المفاىيـ القتصادية
إلى جانب أدكات تكافؤ 

 المجمكعتيف
 

ـ برنامل تنمية المفاىي
 القتصادية

 )المجموعة التجريبية فقط(  

مقياس المفاىيـ 
 القتصادية

 

 متغيرات البحث

 

 تابع  مستقؿ  

 يالبرنامل التدريب
القائـ عمي تنمية المفاىيـ 

 القتصادية

 المفاىيـ القتصادية
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ىإجراءاتىالدرادظ:ىاثانوً

 رونظىالدرادظ[ى1]

  تيار العينةخاأسس : 

 : انقسمت عينة الدراسة إلى

 : الدراسة الستطلاعية عينة -أ

الكقػػػكؼ عمػػػى مػػػدل مناسػػػبة الأدكات المسػػػتخدمة إلػػػى  هػػػدفت الدراسػػػة الاسػػػتط عية
كالتأكػػػػد مػػػػف كضػػػػكح البنػػػػكد ، لمسػػػػتكل أفػػػػراد العينػػػػة كالتأكػػػػد مػػػػف كضػػػػكح تعميمػػػػات الأدكات

عكبات التي قد تظ ر أثناء التطبيؽ كالعمؿ المتضمنة في أدكات الدراسة كالتعرؼ عمى الص
كلتحقيػؽ  .جانب التحقؽ مف صدؽ كثبػات أدكات الدراسػةإلى  ،عمى ت شي ا كالتغمب عمي ا

بتطبيؽ أدكات الدراسة عمى عينة استط عية يأتي كصف ا فيما  ةالباحث تهذا الأهداؼ قام
 : يمي

 : مجمكعة الدراسة الستطلاعية

ة الاسػػػتط عية لمبحػػػث أف يتػػػكافر في ػػػا معظػػػـ خصػػػاعص ركعػػػي عنػػػد اختيػػػار العينػػػ
ػ َٓ. كتككنػت عينػة الدراسػة الاسػتط عية مػف ية لمدراسػةساسػالعينة الأ مػف ث ثػة  امفحكصن
الفرنػػكانى( بمنطقػػة شػػبرا الخيمػػة بمحافظػػة القميكبيػػة مػػف ، السػػ ـ، )المنشػػية الجديػػدة مػػدارس

 ِٕإلػى  شػ را َٔ) سػنكاتٔ-ٓف ذكم صعكبات التعمـ ممػف تراكحػت أعمػارهـ بػي طفاؿالأ
 .َٔ,ْش را بانحراؼ معيارم قدرا  َٕ,ٓٔ( كبم  متكسط أعمارهـ اش رن 

 (: يةساسالأ)الدراسة النيائية  عينة -ب

ذكم صعكبات التعمـ )بمركز نكر  طفاؿكتككنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف مف الأ
تػـ اختيارهػا ب ػذا الشػكؿ ، مديػةااس ـ( بمدينة الس ـ التابعة لمحافظة القػاهرة هػى عينػة ع

نظران لكجكد العدد الكافى مف الاطفاؿ المتكفر ب ـ شركط العينة فى نفػس المكػاف ممػا يػكفر 
احػػػػػدم عمػػػػػى  اتػػػػػـ تػػػػػكزيع ـ عشػػػػػكاعين ك عمػػػػػى الباحثػػػػػة مج ػػػػػكد الانتقػػػػػاؿ مػػػػػف مكػػػػػاف لأخػػػػػر ،

عػػة ذكم صػػعكبات الػػتعمـ كالمجمك  طفػػاؿ( مػػف الأَُالمجمكعػػة التجريبيػػة ف  ): مجمػػكعتيف
 ذكم صعكبات التعمـ. طفاؿمف الأ َُالضابطة ف  
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 تجانس العينة : 

قبػؿ تطبيػؽ البرنػامج  بػيف المجمػكعتيف )التجريبيػة كالضػابطة( بالتكػافؤ ةالباحث تقام
مسػػػػتكل ال، صػػػػعكبات الػػػػتعمـمسػػػػتكل ، نسػػػػبة الػػػػذكاء، العمػػػػر الزمنػػػػي فػػػػى متغيػػػػراتكذلػػػػؾ 

كلتحقيػػؽ ذلػػؾ ، ية كالدرجػػة الكميػػةقتصػػادأبعػػاد مقيػػاس المفػػاهيـ الا، م الاجتمػػاعيقتصػػادالا
لممجمػػكعتيف  (Z)كقيمػػة  Mann-Whitenyكيتنػػي –باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف ةالباحثػػ تقامػػ

 : كتعرض الباحثة التكافؤ بيف المجمكعتيف فيما يمي، فى المتغيرات المشار إلي ا

 : التكافؤ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية فى المتغيرات الديمكجرافية

قبػؿ تطبيػؽ البرنػامج  بػيف المجمػكعتيف )التجريبيػة كالضػابطة( بالتكػافؤ ةالباحث تمقا
مسػػػػتكل ال، صػػػػعكبات الػػػػتعمـمسػػػػتكل ، نسػػػػبة الػػػػذكاء، العمػػػػر الزمنػػػػي فػػػػى متغيػػػػراتكذلػػػػؾ 

 م الاجتماعيقتصادالا

( المتكسػػطات كالانحرافػػات المعياريػػة كمتكسػػطات كمجمػػكع الرتػػب ّ)جػػدكؿكيكضػػح 
، الػذكاء، مجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى متغيرات العمػر بالشػ كر( كدلالت ا لمZكقيمة )
 : ل الاجتماعىقتصادصعكبات التعمـ المستكل الامستكل 

  (3) جدول
 (Z)ولًُت المتىصطبث والانحسافبث المؼُبزَت ويتىصطبث انستب ومجًىع انستب 

ىي نهتكبفؤ بين المجًىػتين )انتجسَبُت وانضببطت( فً انؼًس انزيٍُ ويضت و لانتهب
 صؼىببث انتؼهىيضتىي ، ي الاجتًبػًلتاب المضتىي الا، انركبء

 المتغيرات

 (44المجمكعة الضابطة)ف= (44المجمكعة التجريبية )ف=

قيمة 
Z 

 مستكل
 ع ـ الدللة

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 ع ـ
 متكسط
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 تير دالة ِٕٗ,َ ٓ,ََُ َٓ,َُ ِِ,ِ َٓ,ٖٔ َُٗ ٓٗ,َُ ْْ,ِ َٖ,ٖٔ العمر

 تير دالة ُْٖ,َ َٓ,ٗٗ ٓٗ,ٗ ٖٗ,ْ َٖ,ٓٗ ٓ,َُُ َٓ,ُُ َٓ,ْ َٔ,ٔٗ الذكاء

صعكبات مستكل 
 تير دالة َٕٗ,َ ٓ,َُٓ ٓٓ,َُ ٖٗ,ٕ َِ,ُِٓ ٓ,َُْ ْٓ,َُ َٖ,ٖ َّ,ُِٓ التعمـ

ل قتصادالمستكل الا
 الاجتماعى

 تير دالة َْٔ,ُ ْٓ َٓ,ْ ْٖٗ,َ َْ,ُّ ٓٔ َٓ,ٔ ِٕ,ُ ََ,ُْ
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قبػػؿ  إحصػػاعيةلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة : الجػػدكؿ السػػابؽ يتضػػح أنػػه كبػػالنظر فػػى
كنسػبة ، تطبيؽ البرنامج بيف المجمكعتيف )التجريبيػة كالضػابطة( فػى كػؿ مػف العمػر الزمنػي

ل قتصػادذكم صػعكبات الػتعمـ كالمسػتكل الا طفػاؿصػعكبات الػتعمـ لػدل الأمسػتكل ، الذكاء
 .كعتيف فى المتغيرات المشار إلي امما يدؿ عمى التجانس بيف المجم الاجتماعى

ية كالدرجػة قتصػادكما قامت الباحثة بتكافؤ المجمكعتيف فى أبعاد مقياس المفاهيـ الا
 .(ْ) الكمية لدم المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كالتي يبين ا جدكؿ

  (4) جدول
 (Z)ولًُت المتىصطبث والانحسافبث المؼُبزَت ويتىصطبث انستب ومجًىع انستب 

أبؼب  يمُبس المفبهُى هتكبفؤ بين المجًىػتين )انتجسَبُت وانضببطت( فً ن و لانتهب
 َت واندزجت انكهُتلتاب الا

 المتغيرات

 (44المجمكعة الضابطة)ف= (44المجمكعة التجريبية )ف=

 Zقيمة 
 مستكل
 ع ـ الدللة

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 ع ـ
 متكسط
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

السم  
 كالخدمات

ِ,َٖ ُ,َّ ٗ,َٔ ٗٔ,ََ ّ,َُ َ,ٗٗ ُُ,َْ ُُْ َ,ُْٕ 
تير 
 دالة

قيمة 
 النقكد

ّ,َٗ َ,ٗٗ ُُ,َِ ُُِ ّ,َٕ َ,ِٖ ٗ,َٖ ٖٗ َ,ُٕٓ 
تير 
 دالة

مف كـ 
البي  
 كالشراء

ْ,َٗ َ,ٗٗ َُ,ََ ََُ ٓ,ُ َ,ٖٕ ُُ َُُ َ,ّٖٗ 
تير 
 دالة

ترشيد 
 ست  ؾالا

 تير ِْٖ,َ ٓ,ُُْ ْٓ,ُُ َٕ,َ َٓ,ِ ٓ,ٓٗ ٓٓ,ٗ ِّٔ,َ َِ,ِ
 دالة

الم ف 
 كالأعماؿ

تير  َُٕ,ُ َ,ِٗ َِ,ٗ ٕٖ,َ َُ,ٓ ُُٖ َٖ,ُُ َٕ,َ َٓ,ٓ
 دالة

الدرجة 
غير  4,413 446 44,64 4,94 49,14 443 44,3 1,71 49,34 الكمية

 دالة
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( عدـ كجكد فػركؽ بػيف المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة فػى ْ) يتضح مف الجدكؿ
 جة الكميةية كالدر قتصادأبعاد مقياس المفاهيـ الا

ىأدواتىالدرادظ[ى2]

 : الأدكات التاليةستخدمت الباحثة ا

 : أدكات تشخيص عينة الدراسة كضماف تكافؤىا: لن أك 

 عادؿ عبد الله محمد( /عدادإصعكبات التعمـ )مقياس  -ُ

 عبد الحميـ منسي(إعداد/ ) م الاجتماعيقتصادالامستكل مقياس ال -ِ

 مقياس المصفكفات المتتابعة لرافف. -ّ

 : الأدكات الرئيسة لمدراسة: اثانين 

 )إعداد/ منى محمد عبدالله( .يةقتصادمقياس المفاهيـ الا -ُ

 )إعداد/ الباحثة( البرنامج التدريبي. -ِ

 : كفيما يمي عرض هذا الأدكات

 (1447 ،عبد اللهعادؿ : )إعداد  الروضظىطغالائمظىصطوباتىالتطلمىالنمائوظىلأق 

 اليدؼ مف المقياس

التعػػػرؼ عمػػػى صػػػعكبات الػػػتعمـ النماعيػػػة التػػػي يمكػػػف أف إلػػػى  ي ػػػدؼ هػػػذا المقيػػػاس
 كقياس ا. ،كتحديدها ،في مرحمة الركضة طفاؿيتعرض ل ا الأ

 كصؼ المقياس

كيضػػػـ ، الركضػػة طفػػاؿيمثػػؿ هػػذا المقيػػاس قاعمػػة بػػأهـ صػػػعكبات الػػتعمـ النماعيػػة لأ
كبات كصػػػع ،كصػػػعكبات الػػػتعمـ المغكيػػػة ،المقيػػػاس ث ثػػػة أنمػػػاط )صػػػعكبات الػػػتعمـ المعرفيػػػة

كيقػػػكـ الفػػػاحص بتحديػػػد أم  ،( عبػػػارةَٖكيبمػػػ  عػػػدد عباراتػػػه ) ،الػػػتعمـ البصػػػرية الحركيػػػة(
كػػؿ أمػػاـ  حيػػث تكجػػد ث ثػػة اختيػػارات ،كأي ػػا لا ينطبػػؽ عميػػه، العبػػارات تنطبػػؽ عمػػى الطفػػؿ

 . لا(، اأحيانن ، )نعـ: كهى ،عبارة
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 تصحيح المقياس

لا( تحصػؿ عمػى الػدرجات  ،ااننػأحي ،)نعػـ: كػؿ عبػارة هػيأماـ  هناؾ ث ثة اختيارات
ذا حصػػؿ الطفػػؿ عمػػى ، ( عمػػى التػػكاليَ، ُ، ِ) % مػػف درجػػة المقيػػاس فػػأكثر فإنػػه َٕكا 

 ييعتبر آنذاؾ ممف يعانكف مف صعكبات التعمـ.

 : الخصائص السيككمترية لممقياس

 صدؽ المقياسأ( 

كصػػػدؽ  ،صػػدؽ المحتػػكل: قػػاـ معػػد المقيػػاس بحسػػاب صػػدؽ المقيػػػاس بػػأرب  طػػرؽ
 .(ٕٓ,َ ،ٕٓ,َكتراكحت معام ت الصدؽ بيف )، كالصدؽ الت زمي ،يفالمحكم

فى  االمقياس باعتبارا مف أكثر المقاييس استخداما كانتشارن عمى  كقد اعتمدت الباحثة
 صدقه كثباته.عمى  البيعة العربية كالمصرية كتكفرت دلاعؿ كثيرة

 : ( ثبات المقياسب

كبطريقػػػة ، طريػػػؽ التجزعػػػة النصػػػفيةقػػػاـ معػػػد المقيػػػاس بحسػػػاب ثبػػػات المقيػػػاس عػػػف 
( كهػى معػام ت ثبػات مرتفعػة تػدؿ ٕٖ,َ, ٗٓ,َكركنباخ فتراكحت معام ت الثبػات بػيف )

 عمى ثبات المقياس.

فػػػي الدراسػػػة الحاليػػػة بإيجػػػاد معػػػام ت الثبػػػات بطريقػػػة التجزعػػػة  ةكمػػػا قامػػػت الباحثػػػ
 مػؿ الثبػات لممقيػاس ككػؿالنصفية بإيجاد معامؿ الارتباط بيف نصفى المقياس ثـ إيجػاد معا

مػف ذكم صػعكبات   ن طفػ َٓعينػة مػف عمػى  كذلؾ باستخداـ معادلػة سػبيرماف بػراكف كذلػؾ
 التعمـ.
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  (5) جدول
 انسوضت طفبلبئًت صؼىببث انتؼهى انًُبئُت لأل

 معامؿ ثبات التجزئة النصفية الأبعاد
 ٕٖٓ,َ صعكبات الانتباا
 ُِٗ,َ صعكبات اادراؾ
 ُِٖ,َ صعكبات الذاكرة
 ٕٕٖ,َ صعكبات التفكير
 ْٖٖ,َ صعكبات المغة

 َْٗ,َ صعكبات بصرية حركية 
 4,941 الدرجة الكمية

( أف جمي  معام ت ثبات قاعمة صعكبات التعمـ مرتفعة ٓ)تكشؼ النتاعج فى جدكؿ
تمت  المقيػاس بخصػاعص سػيككمترية طيبػة تعػزز الثقػة فػى المقيػاس لاسػتخدامه عمى  كتدؿ

 .فى الدراسة الحالية

 محمكد منسي( /عدادإ) يىالاجتماريقتصادالامدتوىىمػواسىال 

ل الاجتمػاعى لعينػة البحػث كتركػز الاسػتمارة قتصػادمعرفة المسػتكل الاإلى  كي دؼ 
 : ل الاجتماعى كهىقتصادعمى مجمكعة مف المتغيرات فى قياس المستكل الا

الأخػػػػكة عػػػػدد ، دخػػػػؿ الأسػػػػرة، المسػػػػتكل التعميمػػػػى لػػػػلأب كالأـ، عمػػػػؿ الأب كالأـ -
 السكف.، عاعؿ الأسرة، كالأخكات

عػف اسػتخدامه فػى العديػد   ن كيتمت  هػذا المقيػاس بخصػاعص سػيككمترية ممتػازة فضػ
 صػػدقهإلػػى  عمػػى عينػػات مماثمػػة لعينػػة الدراسػػة الحاليػػة كهػػك مػػا أضػػاؼ قػػكة مػػف الدراسػػات

 ثباته.ك 

 : تصحيح الستمارة

عينػة للأعمػاؿ المختمفة)إداريػة لمتصػحيح بإعطػاء درجػات م  ن تتضمف الاسػتمارة دلػي 
عمالػػة تيػػر ، إداريػػة أك فنيػػة أك أعمػػاؿ مػػاهرة، إداريػػة أك فنيػػة فػػكؽ المتكسػػط، إداريػػة، عميػػا
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يجيػػػػد القػػػػراءة ، تعمػػػػيـ متكسػػػػط، فنيػػػػة كحرفيػػػػة( كالمسػػػػتكيات التعميميػػػػة المختمفػػػػة)تعميـ عػػػػالى
الأسػػػر ذات )العاعػػػؿأمػػػى( كلمسػػػتكيات الػػػدخؿ المختمفػػػة كلعػػػدد الأخػػػكة كالأخػػػكات ك ، كالكتابػػػة

 بيت أسرة(.، تمميؾ، إيجار)السفر( كحالة السكف، الط ؽ، الكفاة)العاعؿ الكاحد كالسبب

 (7)ممحؽ رقـ :ىمػواسىالمصغوفاتىالمتتابطظ 

( فػػػي ُّٖٗ ػػػرت أكؿ صػػػكرة لاختبػػػارات المصػػػفكفات المتتابعػػػة المعياريػػػة سػػػنة )ظ
تجريب ػػا كتقنين ػػا فػػي قػػارات  كمنػػذ ذلػػؾ الحػػيف تػػـ (Raven) فػػفابريطانيػػا عمػػى يػػد جػػكف ر 

 كفي نيكزيمندا، (Swinnnin, 1958) العالـ الست ففي أكركبا قننت كاستخدمت في بمجيكا
(Freyburg, 1966) ،كفػي اليكنػاف  (Georgas, 1970) انظػر :Raven, Court & 

Raven, 1986) ،كفػي ألمانيػا (Heller, Kartzmeier and Lengfelder, 1998) ،
  كقننػت فػي (Dobrean, Raven, Comsa, Rusu & Bakazsi, 2005) كفي ركمانيػا

 كفػػػي كنػػػدا، (Jensen, 1980) فػػػي الكلايػػػات المتحػػػدة الأمريكيػػػة: قػػػارة أمريكػػػا الشػػػمالية
(Macarthur, 1960)فػي الأرجنتػيف:   كفػي قػارة أمريكػا الجنكبيػة (Rimoldi, 1948) ،

، (Khatena, 1965)  نغافكرةفػي سػ:   كفػي قػارة آسػيا(Rocco, 1961)  كفي الأكرتكام
 كفػي الصػيف، (Johnson et al, 1976) كفػي ككريػا، (Baraheni, 1974)  كفػي إيػراف

(Dolke, 1976) ،كفػي ال نػد (Sinha, 1977)  نظػرا :Raven, Court & Raven, 

 ;Milgram, 1980; Kaniel and Fisherman, 1991) كفػي إسػػراعيؿ، (1986

Zorman, 1998) في ساحؿ العاج: يقيا  كفي قارة أفر (Jahoda, 1956) ،كفػي الككنغػك 
(Laroche, 1960) ،كفػػي نيجيريػػا (Ogunlad, 1978)كفػػي قػػارة أسػػتراليا انظػػر   :

(Raven, Court & Raven, 1986)فػػي الأردف )الصػػفدم:   كفػػي الػػدكؿ العربيػػة ،
 كفػي ليبيػا، (ُٕٗٗ، )أبػك حطػب، (ُٕٕٗ، كفي السػعكدية )أبػك حطػب كآخػركف، (ُّٕٗ

  ََِٓ،   الخضػػػػرُُٖٗ، كفػػػػي الككيػػػػت )أبػػػػك عػػػػ ـ، (ُُٖٗ، )عبػػػػد السػػػػتار كآخػػػػركف
كفػي العػراؽ )الػدباغ كطاقػة ، (Abdel-Khalek & Raven, 2006)، ُٗٗٗ، عػكض

  ََِِ، كفػػػػػػي اامػػػػػػارات العربيػػػػػػة المتحػػػػػػدة )أبػػػػػػك هػػػػػػ ؿ كالطحػػػػػػاف، (ُِٖٗ، كككماريػػػػػػا
  كالشػػػريؼ ُٖٖٗ ،  كصػػػالحُٕٗٗ، كفػػػي مصػػػر )خضػػػر كآخػػػركف، (ُّٖٗ، عبػػػدالعاؿ

-Abdel)، ُْٖٗ،   كعبػػػد العػػػاؿََُِ،   كعبػػػد الحمػػػيـ كالشػػػريؼََُِ، كعبػػػد الحمػػػيـ

Khalek, 1988) ،كفػػي قطػػر )آؿ ثػػاني، (ََُِ، كفػػي السػػكداف )الخطيػػب كالمتككػػؿ ،
 Khaleefa)، (ََِِ، كاستخدمت لمبحث العممي فػي مممكػة البحػريف )العكػرم، (ََِِ
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& Al-Gharabibeh, 2002) ، كجػػػ ؿ، تػػػـ تقنين ػػػا فػػػي سػػػمطنة عمػػػاف )يحيػػػىكمػػػا ،
براهيـ،   يحيىُٖٗٗ  (.ََِْ، كما تـ استخدام ا في سكريا )رحمة(، ََِّ، كج ؿ، كا 

 :  كصؼ الختبار

ػػػ فػػػف لممصػػػفكفات المتتابعػػػة مػػػف أشػػػ ر مقػػػاييس الػػػذكاء تيػػػر اتيعػػػد اختبػػػارات ر  اعمكمن
ضػؿ المقػاييس المتػكفرة لقيػاس كقػد اعتبرهػا معظػـ عممػاء الػنفس البريطػانييف مػف أف، المفظي

كيعػػد اختبػػار المصػػفكفات المتتابعػػة المعيػػارم ، (Anstasi, 1982) العامػػؿ العقمػػي العػػاـ
كالمتقدمػػػة(  حيػػػث ، الػػػذم انطمػػػؽ منػػه ريفػػػف لتصػػػميـ مصػػػفكفاته الأخػػرل )الممكنػػػة سػػاسالأ

( ٓٔ -ٖيعتبػػر أداة سػػريعة لتقػػدير المسػػتكل العػػاـ لمقػػدرة العقميػػة كيسػػتخدـ ل عتمػػار مػػف )
بػػػػراهيـ كجػػػػ ؿ، (ُْٗٗ، سػػػػنة )الػػػػبطش كالصػػػػمادم أنػػػػه إلػػػػى  (ََِّ، كيشػػػػير )يحيػػػػى كا 
نتػػاعج إلػػى  (ََُِكأشػػار الشػػريؼ كعبػػد الحمػػيـ )، ( سػػنةَٔ -ٔيسػػتخدـ لمفعػػات العمريػػة )

( دراسػة سػيككمترية حتػى عػاـ ََُٓدراسة مسحية كشفت عف أف الاختبػار أجريػت عميػه )
النفسػػية التػػي –الأعمػػى مػػف بػػيف الاختبػػارات التربكيػػة كمػػا أنػػه يصػػنؼ فػػي الثمػػث ، ـُٖٗٗ

 .تستخدـ في المدارس كذلؾ في الكلايات المتحدة الأمريكية

 (Spearman)  ية في بناء المصفكفات مف سػبيرمافساسفف فكرته الأاكلقد استمد ر 
الػػذم كػػاف يسػػتخدـ لكحػػػات مرسػػكـ عمي ػػا أشػػكاؿ هندسػػػية كيطمػػب مػػف المفحػػكص كصػػػؼ 

فػػف التجريبيػػة الأكلػػى التػػي اسػػتخدم ا ر ككانػػت الصػػكرة ا، حكػػـ الع قػػة بين ػػاالقاعػػدة التػػي ت
مف أف يطمػب مػف المفحػكص أف يػذكر  لان عبارة عف تسعة أشكاؿ تشبه اختبار سبيرماف كبد

القاعدة التي تفسػر الع قػات بػيف الأشػكاؿ كػاف ريفػف يطمػب منػه معرفػة الجػزء النػاقص فػي 
   .قياس القدرة عمى استنباط الع قات كالارتباطاتكال دؼ مف المصفكفات هك ، الأشكاؿ

 (ُٕٖٗ، )القرشي

( مفػػػػردة فػػػػي خمػػػػس َٔكتطػػػػكرت المصػػػػفكفات العاديػػػػة )المعياريػػػػة( لتصػػػػبح مػػػػف )
ككؿ مفردة عبارة عف رسـ أك تصميـ هندسي حذؼ جػزء ، مجمكعات متدرجة في صعكبت ا

ني بػػػداعؿ معطػػػاة. كعمػػػى المفحػػػكص أف يختػػػار الجػػػزء النػػػاقص مػػػف بػػػيف سػػػت أك ثمػػػا، منػػػه
دكف تحديػػػد ، اأك فردينػػ اسػػكاء جمعينػػ، لسػػػرعته الخاصػػة اكيطمػػب مػػف المفحػػكص العمػػؿ كفقنػػ

عمػػى القػػدرة العقميػػة  اكتعتبػػر الدرجػػة الكميػػة مؤشػػرن ، أم أنػػه اختبػػار قػػكة كلػػيس سػػرعة، لمػػزمف
 .العامة لمفرد
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 (مني محمد عبد الله يكسؼ /عداد)إى:وظقتصادمػواسىالمغاهومىالا 

 (1رقـ ) ممحؽ 

الركضػػة كحسػػاب  طفػػاؿية لأقتصػػادقامػػت معػػدة المقيػػاس ببنػػاء مقيػػاس المفػػاهيـ الا
ككانػػت جميػػ  الخصػػاعص  طفػػاؿريػػاض الأ أطفػػاؿعينػػة مػػف عمػػى  خصاعصػػه السػػيككمترية

صػػدؽ كثبػػات المقيػػاس عمػػى  السػػيككمترية التػػي أسػػفرت نتػػاعج دراسػػت ا عن ػػا مطمعنػػة كتؤكػػد
ذات الفعػػػة عمػػػى  هػػػذا المقيػػػاس خاصػػػة أنػػػه أجػػػرم عمػػػى كمػػػف ثػػػـ قامػػػت الباحثػػػة بالاعتمػػػاد
قامػػػػت الباحثػػػػة الحاليػػػػة بحسػػػػاب الخصػػػػاعص السػػػػيككمترية  العمريػػػػة لمدراسػػػػة الحاليػػػػة. كمػػػػا
 : لممقياس كذلؾ عمى النحك التالى

  :الصدؽ التلازمي ( أ

قامػػت الباحثػػة بحسػػاب الصػػدؽ الت زمػػي لممقيػػاس بحسػػاب معمػػؿ الارتبػػاط بػػيف 
عػػداد إية مػػف قتصػػادمقيػػاس المفػػاهيـ الاعمػػى  الحاليػػةفػػى الدراسػػة  طفػػاؿأداء الأ

عػػػػداد ري ػػػػاـ ربيػػػػ  مصػػػػطفي إية مػػػػف قتصػػػػادمنػػػػي يكسػػػػؼ كمقيػػػػاس المفػػػػاهيـ الا
الدرجػػة الكميػػة لممقياسػػيف عمػػى  ( كبمغػػت قيمػػة معامػػؿ الارتبػػاطَُِّالعيػػكطي )

كهػػك مػػا يكشػػؼ عػػف  َُ,َمسػػتكل عنػػد  احصػػاعين إكهػػي قيمػػة دالػػة  ٕٖ,َهػػي 
 يته ل ستخداـ فى الدراسة الحالية.صدؽ المقياس كص ح

  :التساؽ الداخمى لممفردات ( ب

بحسػػػػاب  الاتسػػػػاؽ الػػػػداخمي لمفػػػػردات المقيػػػػاسبحسػػػػاب  ةالحاليػػػػ ةالباحثػػػػ تقامػػػػ
كذلؾ كما  (َٓف )لمقاعمةمعام ت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة كالدرجة الكمية 

 (ٔ)هك مبيف فى جدكؿ
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  (6) جدول
  َتلتاب لممُبس المفبهُى الاانكهُت  زجت الازتببط بين كم ػببزة واندزجت 

 (14)ف=

 قيمة النقكد السمع كالخدمات
مفيكـ البيع 
 كالشراء

 الميف كالأعماؿ ستيلاؾترشيد ال

 العبارة
 معامؿ
 الرتباط

 العبارة
 معامؿ
 الرتباط

 العبارة
 معامؿ
 الرتباط

 العبارة
 معامؿ
 الرتباط

 معامؿ 4
 الرتباط

ُ َ,ٖٓٗ** ُ َ,ٖٖٕ** ُ َ,َِٕ** ُ َ,ْٓٓ** ِ َ,ٓٔٗ** 
ِ َ,ُّٕ** ِ َ,ِٔٓ** ِ َ,ْٔٗ** ِ َ,ِٓٗ** ّ َ,ْٓٓ** 
ّ َ,ٖٔٓ** ّ َ,َِٔ** ّ َ,َُٕ** ّ َ,ِِٕ** ْ َ,ُُٓ** 
ْ َ,ُٓٗ** ْ َ,َٖٔ** ْ َ,ِٖٕ** ْ َ,ْٕٓ** ٓ َ,ٓٓٗ** 
ٓ َ,ُٔٓ** ٓ َ,ّٕٓ** ٓ َ,ٖٔٔ** ٓ َ,ِٕٔ** ٔ َ,َّٔ** 
ٔ َ,َٓٓ** ٔ َ,َٕٖ** ٔ َ,ُْٔ** ٔ َ,ْٖٖ** ٕ َ,ْٕٓ** 
ٕ َ,َٕٗ** ٕ َ,ِٖٕ** ٕ َ,ْٖٗ**   ٖ َ,ْٕٔ** 
ٖ َ,ّٔٓ** ٖ َ,ٖٖٔ** ٖ َ,َٓٗ**   ٗ َ,ٖٔٗ** 
ٗ َ,َْٕ** ٗ َ,َٕٓ** ٗ َ,ِٔٔ**   َُ َ,َّٕ** 
  َُ َ,َّٔ** َُ َ,ِْٓ**   ُُ َ,ّٔٓ** 
  ُُ َ,َٕٖ** ُُ َ,َٖٓ**   ُِ َ,ِْٕ** 

 َٓ,َاؿ عند مستكل * د َُ,َ** داؿ عند مستكل 
 ِّٕ,َ َٓ.َمستكل كعند  ِّٓ,َ   َٓف  َُ,َمعامؿ الارتباط داؿ عند مستكل 

مقيػػاس المفػػاهيـ أف معػػام ت الارتبػػاط لعبػػارات إلػػى  (ٔ)أشػػارت النتػػاعج فػػي جػػدكؿ 
عنػد مسػػتكل  اكهػػي معػام ت دالػة إحصػاعين ، ٕٖٖ,َ، ُْٔ,َ تراكحػت مػا بػيف يةقتصػادالا

َ,َُ  

 : خمى للأبعادالتساؽ الداج( 

كذلػػؾ عػػف طريػػؽ  المقيػػاس بعػػادلأ الاتسػػاؽ الػػداخميبحسػػاب  ةالحاليػػ ةالباحثػػ تقامػػ 
كمػػا تػػـ حسػػاب ارتباطػػات الأبعػػاد ، لممقيػػاس الخمسػػة حسػػاب الارتباطػػات الداخميػػة للأبعػػاد

 .(ٕكما هك مكضح في جدكؿ ) لممقياسبالدرجة الكمية  الخمسة
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  (7) جدول
  َتلتاب بهُى الايمُبس المفبين أبؼب   الاتضبق انداخهً

  وبين  زجت كم بؼد واندزجت انكهُت نهًمُبس
 (14)ف=

 الأبعاد
السمع 
 كالخدمات

 قيمة النقكد
مفيكـ البيع 
 كالشراء

ترشيد 
 ستيلاؾال

الميف 
 كالأعماؿ

الدرجة 
 الكمية

 - - - - - - السم  كالخدمات

 - - - **َٗٔ,َ قيمة النقكد
- - 

 - - - - **ُٕٓ,َ **ٖٔٓ,َ مف كـ البي  كالشراء
 - - - **ِٓٔ,َ **ّٕٔ,َ **ْٕٔ,َ ست  ؾترشيد الا

 - - **َْٖ,َ **َٕٗ,َ **ْٕٓ,َ **َٖٔ,َ الم ف كالأعماؿ

 - **4,684 **4,871 **4,741 **4,879 **4,837 الدرجة الكمية
 َٓ,َ* داؿ عند مستكل  َُ,َ** داؿ عند مستكل 

 ِّٕ,َ َٓ.َمستكل كعند  ِّٓ,َ   َٓف  َُ,َمعامؿ الارتباط داؿ عند مستكل 

مقيػػػاس ( أف معػػام ت الارتبػػػاط بػػػيف أبعػػػاد ٕأكضػػحت النتػػػاعج المبينػػػة فػػػي جػػػدكؿ )
كجميع ػػا ، ٖٗٔ,َ، ٖٔٓ,َكبين ػػا كبػػيف الدرجػػة الكميػػة تراكحػػت بػػيف ، يةقتصػػادالمفػػاهيـ الا
 الداخمي لممقياس. الاتساؽمما يدؿ عمى  َُ,َعند  اداؿ إحصاعين 

 الثبات

  :ية باستخداـقتصادمقياس المفاهيـ الابحساب ثبات  ةلحاليا ةالباحث تقام

كقد تـ استخداـ معادلة ككدر ريتشاردسكف لمناسبته لطبيعة  :KR-21))معادلة  -ُ
، لمبعػد الأكؿ كقػد بمػ  معامػؿ الثبػات ,المقياس الذل تتـ ااجابة عميه بػنعـ أك لا

لمبعػػػػػد  ٖٕ,َ، لمبعػػػػػد الرابػػػػػ  ٕٔ,َ، لمبعػػػػػد الثالػػػػػث ْٖ,َ، لمبعػػػػػد الثػػػػػاني ِٖ,َ
 .َُ,َلمدرجة الكمية كهى دالة عند مستكل  ِٗ,َ، الخامس

 (Anastasi,1988: 124)  

قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف التطبيػػػؽ الأكؿ  :عػػػادة التطبيػػػؽإ -ِ
طفػػ   َٓعينػة مػف عمػى  كالثػاني لممقيػاس بفاصػؿ زمنػي مقػدارا أسػبكعيف كذلػؾ

 ِْٕ,َ: الارتبػػػاط بػػػيف التطبيقػػػيف مػػػف ذكم صػػػعكبات الػػػتعمـ كبمغػػػت معػػػام ت
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، لمبعد الرابػ  ٕٖٓ,َ، لمبعد الثالث ِْٕ,َ، لمبعد الثاني، َٖٔ,َ، لمبعد الأكؿ
ل عنػػد مسػػتك  احصػػاعين إلمدرجػػة الكميػػة ككم ػػا دالػػة  ٖٔٓ، لمبعػػد الخػػامس ْٕٓ,َ
َ,َُ . 

ية عػف تمتع ػا قتصػادكبشكؿ عاـ تكشؼ معام ت صدؽ كثبات مقيػاس المفػاهيـ الا
 ت صدؽ كثبات جيدة كهك ما يعطى ثقة فى النتاعج المستمدة مف هذا المقياس.بمعام 

 ىمصادرىإردادىالبرنامج: 

 : اعتمدت الباحثة فى إعداد البرنامج اارشادم عمى عدة مصادر تتضمف

ااطػػػار النظػػػرل لمدراسػػػة كالػػػذل تنػػػػاكؿ المفػػػاهيـ كالنظريػػػات المختمفػػػة الخاصػػػػة  -ُ
 بمتغيرات الدراسة. 

ابقة العربية كالأجنبية التى اطمعت عمي ا الباحثة كتناكلػت متغيػرات الدراسات الس -ِ
 الدراسة. 

 : ط ع عمى بعض البرامج التى تناكلت الدراسة من االا -ّ

 .)َُِّ) منى محمد عبدالله يكسؼ -

 (.َُِٓ) صالح تانـ مرجب العنزل -

 (.َُِْ) رضكل حسف محمد يعقكب -

 (.ََِٕإيماف عبد المنعـ حسف الزتبى ) -

 (.َُِّ) اسمحمد عب -

 (.ََُِ) هناء الحمكد -

 (.َُِْ) ريـ إبراهيـ حممى عمى الشامى -

 (.َُِّ) ري اـ ربي  العيكطى -

 (.َُِّ) ء رضا رزؽ إبراهيـلاآ -

 (.ََُِ) هدل مصطفى حماد -

 (.ُٗٗٗ) السرسى أسماء -إممى صادؽ -

 (.َُِّ) م ا ثابت صديؽ -

 (.َُِّ) إيماف عبد المنعـ عباس -

 (.ََُِ) أميرة محمد احمد عبد الرحمف -
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 (.َُُِ) هانى فاركؽ عبد العزيز عطية -

 (.َُِْ) فاطمة حسف قابؿ -

 (.َُِّ) هنية محمكد عمى محمكد -

- Stuer,Mary – Mezaroz, Bony.(2005) 
- Veroslavsky,R. (2013) 

- Nonis, Karen. Chong, Wan H. Moore, Dennis W. Tang, 

Hui N.& Koh, Patricia.(2016) 

- Elliot, Enid & Krusekopf, Frances. (2017) 

- Loizou, Florentia.(2016) 

- Felimban, Huda. Nowicki, Elizabeth A. Dare, Lynn& 

Brown, Jason.(2016) 

- Cristina Florin, Pop & Liliana, Ciascai. (2013)  

ككذلؾ مجمكعة مف الكتب كالمراجػ  التػى اسػتفادت من ػا الباحثػة فػى اختيػار ككتابػة 
 : أنشطة كجمسات البرنامج من ا

 الأب الفقير.ك  ( الأب الغنىَُِْ) ركبرت تى. كيكساكى -

 الآبػػػػاءليػػػػؿ د -( الثقافػػػػة الماليػػػػة لمطفػػػػؿَُِٓ) رانػػػػدا عبػػػػد العمػػػػيـ المنيػػػػر -
 .طفاؿم ات فى مرحمة رياض الأالأك 
ية سػػػػت  ك( الثقافػػػػة الاَُُِ) هالػػػػة إبػػػػراهيـ الجركانػػػػى، ممػػػػدكح الجعفػػػػرل -

 لطفؿ الركضة.
( الم ػارات الحياتيػة ضػركرة حتميػة فػى ََُِ) سميماف عبد الكاحد يكسػؼ -

 عص المعمكماتية.
 ( تكفير الطاقة.َُِّ) إس بى إدكارد -
 تطبيقات.ك  ( سيككلكجية المعب نظرياتََِٖ) خالد عبد الرازؽ النجار -
( م ػػارات الحيػػاة ََُِ) محمػػكد عبػػد الحمػػيـ منسػػى، خديجػػة أحمػػد بخيػػت -

 تعمم ا.ك  تعميم ا
 طفػاؿالم ػارات الرياضػية لأك  ( تنميػة المفػاهيـََِّ) رمضاف مسعد بدكل -

 ما قبؿ المدرسة.
 تكفير المياا. (َُِّ) جى إتش ركبرت -
عادة الا( إعادة َُِّ) إس بى راكيش -  ستخداـ.التدكير كا 

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-1325-585X
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 : أىمية البرنامل

الركضػػػػة ذكل  أطفػػػػاؿية لػػػػدل قتصػػػػاديسػػػػاعد البرنػػػػامج فػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاهيـ الا -ُ
 صعكبات التعمـ.

الركضػة ذكل صػعكبات  أطفػاؿكما يساهـ البرنامج فى تنميػة الثقػة بػالنفس لػدل  -ِ
 التعمـ.

 يكأخصػػاعي ؿطفػػاكمػػا يمكػػف الاسػػتفادة مػػف البرنػػامج مػػف قبػػؿ معممػػات ريػػاض الأ -ّ
 تنمية الم ارات.

 : الأسس التى يقكـ عمييا البرنامل

 الأسس العامة : 

كحقه فى التقبػؿ بػدكف قيػد أك ، راعت الباحثة فى إتباع ا حؽ كؿ طفؿ فى البرنامج 
 قابمية السمكؾ لمتعديؿ كالتغيير.  اكراعت أيضن ، شرط

 الأسس النفسية كالتربكية : 

كحاجػػػػػػات ـ ، طفػػػػػاؿعمػػػػػػى خصػػػػػاعص نمػػػػػػك الأ راعػػػػػت الباحثػػػػػة أف يرتكػػػػػػز البرنػػػػػامج
كيقػػكـ البرنػػامج عمػػى ، ككػػذلؾ مراعػػاة الفػػركؽ الفرديػػة بيػػن ـ، كاسػػتعدادهـ كميػػكل ـ كقػػدرات ـ

عمػػى المشػػاركة فػػى الألعػػاب كالأنشػػطة المقدمػػة  طفػػاؿمجمكعػػة مػػف الأسػػس من ػػا تشػػجي  الأ
تػدعيـ السػمككيات ، ك ؿطفػاكاستخداـ الأسػعمة كالمناقشػة بػيف الباحثػة كالأ، مف خ ؿ البرنامج

كرأت الباحثػػة أف تقػػدـ ، كتػػدعيـ السػػمككيات الخاطعػػة تػػدعيـ سػػمبى، اايجابيػػة تػػدعيـ إيجػػابى
مػػػػ  تعػػػػدد مجػػػػالات  االأنشػػػػطة بطريقػػػػة متعػػػػددة كمتنكعػػػػة ذلػػػػؾ لأف التعمػػػػيـ يتناسػػػػب طردينػػػػ

 الأنشطة. 

 الأسس الجتماعية : 

ى كالػػػذل يقػػػكـ عمػػػى ف ػػػـ كقػػػد راعػػػت الباحثػػػة الاعتمػػػاد عمػػػى أسػػػمكب الػػػتعمـ التعػػػاكن
كأنػػػه مػػػف خػػػ ؿ جمسػػػات البرنػػػامج يمكػػػف إتاحػػػة الفرصػػػة ، ااجتماعينػػػ ااانسػػػاف بكصػػػفه كاعننػػػ

ية قتصػادحيػث ي ػدؼ البرنػامج لتعػديؿ المفػاهيـ الا، لمتعبير عف المشاعر كالحاجات كالآراء
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 طفاؿالركضة ذكل صعكبات التعمـ م  مراعاا تحقيؽ المشاركة الناجحة بيف الأ أطفاؿلدل 
 التغيير اايجابى. إلى  التى تؤدلك  طفاؿالأك  بعض ـ البعض كبيف الباحثة

 الأسس الإدارية : 

كهػػي الأسػػس التػػى راعػػت في ػػا الباحثػػة ت يعػػة المنػػاخ اادارل المناسػػب مػػف المكػػاف 
 كالأدكات كالكساعؿ ال زمة لتطبيؽ البرنامج. 

 : الخدمات التى يقدميا البرنامل

المعمميف عف ك  م اتالأك  مساعدة الآباءكتتمثؿ فى : العلاجيةك  الإرشاديةالخدمات  -ُ
 أطفػػػاؿية لػػػدل قتصػػػادطريػػػؽ تقػػػديـ برنػػػامج مبسػػػط يشػػػرح كيفيػػػة تنميػػػة المفػػػاهيـ الا

 الركضة ذكل صعكبات التعمـ.

فػػى  طفػػاؿيقػػدـ البرنػػامج خدمػػة كقاعيػػة هامػػة حيػػث يسػػاعد الأ: الخػػدمات الكقائيػػة -ِ
ا يؤدل لمكاج ة المكاقؼ كالخبرات التػى تطمػب ية لدي ـ ممقتصادتنمية المفاهيـ الا

 التعامؿ م  الماؿ ككيفية التغمب عمي ا فى المستقبؿ. 
، أثنػػاء الجمسػػات طفػػاؿكتتمثػػؿ فػػى تػػدعيـ الع قػػات بػػيف الأ: الخػػدمات الجتماعيػػة -ّ

 كتدعيـ الع قة بين ـ كبيف المجتم . ، مف خ ؿ التفاعؿ الاجتماعى المثمر بين ـ
كتنميػػة هكايػػات ـ  طفػػاؿكهػػي تتمثػػؿ فػػى اسػػتغ ؿ طاقػػات الأ: يػػةالخػػدمات التركيح -ْ

 كمكاهب ـ الفنية كتشجيع ـ فى إبراز قدرات ـ الابتكارية. 
الرعايػة إلػى  فػى حاجػة طفػاؿتتمثػؿ فػى الاهتمػاـ بفعػة مػف الأ: الخدمات الإنسػانية -ٓ

التػػػػى يحبكن ػػػػا ، الاجتماعيػػػػة كاانسػػػػانية كمشػػػػاركت ـ مشػػػػاعرهـ فػػػػى كػػػػؿ الأنشػػػػطة
التػى تػكاج  ـ ، كمساعدت ـ عمى حؿ المشػك ت،  ـ فى جمي  حالت ـ النفسيةكتقبم

 كمما أمكف. 
كفاعمية البرنامج المستخدـ ، كتتمثؿ فى التعرؼ عمى مدل تأثير: خدمات المتابعة -ٔ

 ية لدي ـ.قتصادذكل صعكبات التعمـ لضماف تنمية المفاهيـ الا طفاؿللأ
كذلػؾ ، بالعديػد مػف المعمكمػات طفػاؿلأكمػف خ ل ػا يػتـ تزكيػد ا: خدمة المعمكمػات -ٕ

مػػػف خػػػ ؿ الأنشػػػطة المختمفػػػة المقدمػػػة فػػػى الجمسػػػات ممػػػا يسػػػ ـ فػػػى إثػػػراء بعػػػض 
 الجكانب لدي ـ.
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 : العاـ لمبرنامل التخطيط

، تشػػػتمؿ عمميػػػة التخطػػػيط العػػػاـ لمبرنػػػامج عمػػػى تحديػػػد الأهػػػداؼ العامػػػة كااجراعيػػػة
الأسػػػػػاليب المتبعػػػػػة فػػػػػى تنفيػػػػػذا كتقيػػػػػيـ ك ، كااجراعػػػػػى كالاسػػػػػتراتيجيات، كمحتكاهػػػػػا العممػػػػػى

كمكػاف إجػػراء ، كعػػدد الجمسػات كمػدة كػػؿ جمسػة، كتحديػد المػػدل الزمنػى لمبرنػامج، الجمسػات
 البرنامج كمف ثـ تقييـ البرنامج ككؿ. 

 : الأىداؼ العامة لمبرنامل الإرشادم

 الركضة ذكل صعكبات التعمـ. أطفاؿية لدل قتصادتنمية المفاهيـ الا -
ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ مػػػف خػػػ ؿ المشػػػاركة  طفػػػاؿة بػػػالنفس لػػػدل الأتنميػػػة الثقػػػ -

 المقدمة ل ـ. الأنشطة

 .طفاؿتنمية مف كـ التعاكف كالمشاركة بيف الأ -

 مساعدة الطفؿ لكى يستطي  التعامؿ بحكمة م  الماؿ. -

 نشطة المقدمة له.كساب الطفؿ بعض الم ارات الفنية مف خ ؿ الأإ -

 تنمية عض ت الطفؿ الدقيقة. -

 .طفاؿلدل الأ ست  ؾنمية مف كـ ترشيد الات -

 .طفاؿلدل الأ دخارتنمية مف كـ الا -

 احتراـ الم ف.ك  كساب الطفؿ مف كـ حب العمؿإ -

 .طفاؿالشراء للأك  تكضيح مف كـ البي  -

 .َِ-ُإكساب الطفؿ مف كـ الأعداد مف  -

 : الأىداؼ الإجرائية

 بنياية ىذا البرنامل يككف الطفؿ قادران عمى أف:

 : الأىداؼ المعرفيةأكلن 

 يذكر الأنشطة التى يحب ممارست ا. .ُ

 ذكر تاريخ ظ كر العم ت.ي .ِ

 .يسمي السمعة المعركضة عميه .ّ
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 يصنؼ السم  كالأماكف التى تباع في ا. .ْ

 يذكر اسـ السمعة التى تباع فى المكاف المكجكد بالصكرة. .ٓ

 يسمى البضاع  المكجكدة أمامه. .ٔ
 مختمفة.يشرح الخدمات التى تقدم ا ال يعات ال .ٕ

 يذكر اسـ هيعة الخدمات التى تكجد أمامه فى الصكرة ككظيفت ا. .ٖ

 يشرح محتكيات البطاقة المكجكدة معه. .ٗ

 يذكر اسـ ال يعة التى تكجد أمامه فى الصكرة كالخدمات التى تقدم ا. .َُ

 يشرح الخدمات التى تقدم ا ال يعة المكجكدة أمامه بالصكرة.  .ُُ

 يعد الأشياء المكجكدة أمامه.  .ُِ

 أسـ الرقـ الذل أمامه.يذكر  .ُّ

 يذكر اسـ العممة التى أمامه. .ُْ
 يذكر اسـ العممة التى أمامه. .ُٓ

 يميز بيف مف كـ أكبر مف كأصغر مف بالنسبة لمعم ت. .ُٔ
 يربط بيف الأشكاؿ المختمفة لنفس قيمة العممة التى أمامه. .ُٕ

 يسمى العممة التى أمامه. .ُٖ

 يميز بيف العم ت التى تكجد معه. .ُٗ

 لمرسكمة عمى البازؿ.يذكر أسـ العممة ا  .َِ
 ظ رها.ك  يربط بيف العممة .ُِ

 .يذكر الأشياء المكجكدة فى لكحة التحدث .ِِ

 يذكر مكاف بي  السم  التى تعرض عميه. .ِّ

 قيمة السم  المادية.يكضح  .ِْ

 .التى تتـ فيه السكؽ كعمميات البي  كالشراء شرحي  .ِٓ

 قمـ.اليشترل ب ا ك إلى العممة المكجكدة  لكى يصؿ المتاهةيحؿ  .ِٔ

 لأحداث القصة. جيدان يستم    .ِٕ
 يحدد السمكؾ الصحيح. .ِٖ

 يحؿ المسعمة الك مية التى أمامه. .ِٗ

 يشرح أهمية الماء للإنساف كالكاعنات الحية. .َّ

 يصنؼ السمككيات الخاصة بترشيد ااست  ؾ. .ُّ
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 يميز الأضرار الناتجة عف ااهدار فى استخداـ الطاقة. .ِّ

 يعدد طرؽ ترشيد إست  ؾ الطاقة. .ّّ

عادة ااستخداـ.ك  تدكيريفسر مف كـ إعادة ال .ّْ  ا 

 يسمى الأدكات التى استخدم ا فى تنفيذ النشاط. .ّٓ

 يستكعب مف كـ ترشيد اانفاؽ. .ّٔ

 .يفسر ال دؼ مف كممات الاتنية .ّٕ

 التى لا تدؿ.ك  يصنؼ الصكر التي تدؿ عمى ترشيد ااست  ؾ .ّٖ

 يذكر أسماء الم ف التى امامه فى الصكر. .ّٗ

 يكضح كظيفة صاحب الم نة التى أمامه. .َْ

 صاحب الم نة التى أمامة.م  تناسب تالأداة التى لا  يحدد .ُْ

 يحدد أماكف عمؿ أصحاب الم ف المختمفة.  .ِْ

 يميز ااخت فات المكجكدة بيف الصكرتيف. .ّْ

 .أمامهيسمى أصحاب الم ف المكجكدة  .ْْ

 .جيدان الأتنية كممات يستم  إلى  .ْٓ

 يحؿ الفزكرة المعركضة عميه. .ْٔ

 يحدد أدكات الم نة التى يمثم ا. .ْٕ

 مات الأتنية.يردد كم .ْٖ

 ثانيان: الأىداؼ الميارية

 مف كحى خيالة. يرسـ الطفؿ أشكالان  .4

 ينصت إلى أحداث القصة. .1

 يختار سمعة كيذكر اسم ا كاستخدامات ا. .3

 يربط بيف السمعة كمكاف بيع ا. .ْ

 يرسـ السمعة التى تباع فى المكاف الذل يكجد أمامه فى الصكرة. .ٓ

 تمفة.يبدأ فى ترتيب مراحؿ تصني  البضاع  المخ .ٔ

 ينصت إلى الباحثة أثناء شرح النشاط. .ٕ

 التى أمامه. الخدمية يمكف صكرة ال يعة .ٖ
 السابؽ شرح ا.ك  يربط بيف المعمكمات الجديدة .ٗ
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 يربط بيف ال يعات كالخدمات التى تقدم ا. .َُ

 مكاف عمم ا.ك  يربط بيف الشخصية التى تكجد أمامه فى الصكرة .ُُ

 (.َُ -ُيتقف العد مف ) .ُِ
 (.َِ-ُُيتقف العد مف ) .ُّ

 ي حظ قيمة العم ت المكجكدة أمامه.  .ُْ

 يربط بيف أشكاؿ العم ت كقيمت ا. .ُٓ
 يف أمامة.تيفرؽ بيف قيمة العممتيف المكجكد .ُٔ

 يفرؽ بيف مف كـ أكبر مف كأصغر مف كيساكل بالنسبة لمعم ت. .ُٕ

 يجم  عممتيف أك أكثر.  .ُٖ
 يمارس خبرة البنؾ بنفسه. .ُٗ

 يجم  أجزاء البازؿ المكجكد أمامه. .َِ

 ظ رها بنفس المكف.ك  مةيمكف العم .ُِ

 ما يراا فى لكحة التحدث التى أمامه.  حظي  .ِِ

 يربط بيف السمعة كمكاف بيع ا. .ِّ

 التى أمامه. ةالسمعيختار الثمف الذل يناسب  .ِْ

 بضاعع ـ.ك  الباععيفك  سكؽعف ال ةيمكف صكر  .ِٓ

 يمكف الطريؽ الصحيح الذل يصؿ إلى العممة. .ِٔ

 لقصة.المكجكدة فى ا الشراءك  ي حظ أخ قيات البي  .ِٕ

 الصحيح.الاخ قى يمكف المكقؼ  .ِٖ

 يختار العممة الصحيحة مف بيف العم ت المعركضة عميه. .ِٗ

 ي حظ استخدامات الماء مف خ ؿ القصة. .َّ

 بطريقة ممتعه. يتشكؽ لأداء النشاط .ُّ

 ينصت لأحداث القصة جيدان. .ِّ

 ي حظ الصكرة التى تدؿ عمى ترشيد ااست  ؾ. .ّّ

 طريقة تدكيرة.ك  ءالشييصؿ بيف  .ّْ

  ن فنيان بإستخداـ سى دل قديـ.ج شكينت .ّٓ

 ينتج حصالة بإستخداـ خامات البيعة. .ّٔ

 ينصت جيدان لكممات الأتنية. .ّٕ
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 يمكف الصكرة التى تدؿ عمى ترشيد ااست  ؾ. .ّٖ

 الصكرة التى أمامه. مف ي حظ كظيفة صاحب الم نة .ّٗ

 أدكاته بنفس المكف.ك  يمكف صاحب الم نة .َْ

 يض  داعرة حكؿ الأداا المختمفة. .ُْ

 بيف صاحب الم نة كمكاف العمؿ الخاص به. يربط .ِْ

 كف الصكرة التى أمامة.يم .ّْ

 ي حظ كظيفة صاحب الم نة المكجكد أمامة. .ْْ

 ي حظ أسماء الم ف المكجكدة فى الأتنية. .ْٓ

 يجيد حؿ الفكازير المعركضة عميه. .ْٔ

 يختار أحدل الم ف كيمثم ا. .ْٕ

 يمارس المعبة بنجاح. .ْٖ

 ثالثان: الأىداؼ الكجدانية

 ثة كأقرانه فى أداء الأنشطة.يشارؾ الباح .4

 يساهـ فى ترتيب البطاقات التى تكضح تاريخ العم ت. .1

 يشارؾ فى أداء النشاط. .3

 يصغى لمباحثة أثناء الشرح. .1

 يستجيب أثناء تأدية النشاط. .1
 يستجيب م  الباحثة أثناء تأدية النشاط. .7

 يساهـ فى ذكر أسماء ال يعات المكجكدة بالصكرة أمامه. .6
 ه فى تمكيف الصكرة التي أمام ـ.يتعاكف م  أقران .8

 يشارؾ أقرانه فى أداء النشاط. .9

 يتفاعؿ أثناء تأدية النشاط. .44

 يشارؾ فى  أداء النشاط. .44

 ينتبه لمباحثة أثناء تأدية النشاط.  .41

 يشارؾ فى أداء النشاط.  .43

 النشاط. أداء أثناءأقرانه يتعاكف م   .41

 يساهـ فى أداء النشاط.  .41
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 يتعاكف م  الباحثة فى أداء النشاط بفاعمية. .ْْ
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 : الأسمكب المستخدـ

أسػػمكب حػػؿ المشػػك ت كالػػتعمـ التعػػاكنى لمػػا تتميػػز بػػه هػػذا الأسػػاليب مػػف مزايػػا ف ػػـ 
السػػميـ قيمػػة التعػػاكف كاحتػػراـ الآخػػريف كتػػدريب ـ عمػػى التفاعػػؿ الاجتمػػاعى  طفػػاؿيعممػػكف الأ

 كالمشاركة اايجابية. 

 : المتبعة الفنيات

 لعب الدكر  : 

كفيػػػه يقػػػكـ الأفػػػراد بتمثيػػػؿ أدكار بسػػػيطة ، هػػػك شػػػكؿ مبسػػػط مػػػف أشػػػكاؿ السػػػيككدراما
كما أف الحكار عف طريؽ لعب الأدكار يمكف الطفؿ مف التعبير السميـ عػف ، بطريقة تمقاعية

 مشاعرا كأفكارا كآراعه. 

 التعزيز /التدعيـ : 

كهك تقديـ شيء مرتكب أك استبعاد شيء تير مرتكب مف بيعة الطفؿ عقب قيامػه  
كاسػتخدمت الباحثػة ، بالسمكؾ المرتكب فيه مما يزيد مف معدؿ تكرار ذلؾ السمكؾ المرتكب

بعػض ال ػدايا الرمزيػة( أك تػدعيـ معنػكل استحسػاف اجتمػاعى فػى  –التدعيـ المادل )حمػكل 
لمطفؿ الذل يػؤدل دكرا أك  طفاؿأك تصفيؽ الأ (شاطر، ككيس، ممتاز، اشكرن ): صكرة مدح

 . ايؤدل المعبة جيدن 

 ك قد استخدمت الباحثة هذا الفنية مف خ ؿ ث ث أنكاع مف المعززات كهى:

 مشػػػػػركبات: مثػػػػػؿ الحمػػػػػكل أك العصػػػػػير، الألعػػػػػابك  معػػػػززات ماديػػػػػة: )مػػػػػأككلات -ُ
 الأق ـ(.ك  الأدكات : مثؿ الدمىك 
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أنشػطة ك  التمػكيف،ك  دة: تكػكف معػدة مػف قبػؿ كالرسػـمعززات مادية: )أنشػطة محػد -ِ
 حرة: أنشطة يختارها الطفؿ مثؿ لعب الكرة(.

 العقاب : 

العقاب هػك تقػديـ شػيء تيػر مرتػكب عقػب حػدكث سػمكؾ تيػر مرتػكب أك اسػتبعاد 
شػػيء مرتػػكب عقػػب حػػدكث سػػمكؾ تيػػر مرتػػكب ممػػا يقمػػؿ مػػف معػػدؿ تكػػرار هػػذا السػػمكؾ. 

 Time outلبرنامج مف خ ؿ اسػتخدام ا لأسػمكب الاسػتبعاد كتستخدـ الباحثة العقاب فى ا
عمػػى قكاعػػػد ، لػػبعض الكقػػت عنػػػد قيػػاـ الطفػػػؿ بسػػمكؾ تيػػػر مرتػػكب )الخػػػركج عمػػى النظػػػاـ

الاعتداء عمى زم عه أثناء المعبة( حيث يستبعد الطفؿ لفترة مف الكقت )النشاط( ثػـ ، المعبة
 يعكد لمنشاط مرة أخرل. 

 النمذجة : 

يتعممػػكف السػػمكؾ الجديػػد مػػف م حظػػات الآخػػريف كتقيػػيم ـ لطبيعػػة  طفػػاؿمعظػػـ الأ 
، كالنمكذج يؤثر فى تقكية أك إضعاؼ العادات السمككية التى ت حظ، كشكؿ السمكؾ الجديد

كجػػكد قػػدكة فعالػػة أك شػػخص يػػؤدل : كتتكقػػؼ فاعميػػة النمػػكذج السػػمككي عمػػى شػػركط أهم ػػا
 صكر مسمسمة. النمكذج السمككي المطمكب أداؤا مف خ ؿ قصص ك 

  :حؿ المشكلات 

تترؾ له الباحثة المجػاؿ لمعمػؿ ك  هك كض  الطفؿ أماـ مشكمة تتطمب الكصكؿ لمحؿ
يعتبر هػذا الأسػمكب مػف الأسػاليب التربكيػة ك  عمى حم ا م  تقديـ المساعدة عند الحاجة له،

 تدفعه إلى التفكير لمكصكؿ إلى الحمكؿ المناسبة.ك  التى تثير اهتماـ الطفؿ

 قشة الجماعية كالحكارالمنا  : 

مػػف أسػاليب اارشػػاد الجمػاعى حيػػث  اتعتبػر المناقشػػة الجماعيػة أك المحاضػػرة أسػمكبن 
كيتخمم ػا كيمي ػا مناقشػات هػدف ا تغييػر ، تعتمد عمى إلقاء المحاضرات الس مة عمػى العمػ ء

 الاتجاهات لدل الأعضاء. 
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 : الحدكد الإجرائية لمبرنامل

 مل ] أ [ مكاف تنفيذ البرنا

 التابعة لمحافظة القاهرة. مركز النكر بمدينة الس ـتـ تنفيذ البرنامج فى  

 : العينة ]ب[

ذكل صػػػعكبات   طفػػاؿطفػػؿ مػػػف الأ َِتػػـ تنفيػػذ البرنػػػامج عمػػى عينػػػة مككنػػة مػػػف  
ناث ممػا تتػراكح أعمػارهـ مػف  مرحمػة مػا قبػؿ  أطفػاؿسػنكات مػف  ٔ-ٓالتعمـ ذككر كا 

أطفػػاؿ مجمكعػػة تجريبيػػة،  َُكعتيف متسػػاكيتيف ، حيػػث أنقسػػمكا إلػػى مجمػػالمدرسػػة
 أطفاؿ فى المجمكعة الضابطة. َُ

 : ]ج[ المدة الزمنية

 جمسػػػات فػػى الاسػػػبكع ّ، بكاقػػ  (جمسػػةْٖالبرنػػػامج شػػ ر كنصػػػؼ )اسػػتغرؽ تنفيػػذ  
يرجػػػػ  قصػػػػر مػػػػدة الجمسػػػػات إلػػػػى ك  دقيقػػػػة، َْدقيقػػػػة إلػػػػى  ِٓتتػػػػراكح مػػػػدة الجمسػػػػة مػػػػف ك 

 تنقسـ الجمسات إلى ك  ،ذكل صعكبات التعمـ صعكبات الانتباا لدل الاطفاؿ

 نشاط تم يدم. ِعدد  -ُ
 الخدمات.ك  أنشطة لمف كـ السم  ٗعدد  -ِ

 أنشطة لمتعريؼ بقيمة النقكد. َُعدد  -ّ

 .الشراءك  ف كـ البي مأنشطة ل ٖعدد  -ْ

 .ست  ؾف كـ ترشيد الامل انشطةٗعدد  -ٓ

 الكظاعؼ.ك  انشطة عف الم ف كالأعماؿٗعدد  -ٔ

 نشاط ختامى.  ُعدد  -ٕ

 : الأدكات كالكسائؿ المستخدمة فى البرنامل ] د [

 -لػػكاف أباسػػكت كرؽ  كػػكر صػػغيرة -بالكنػػات: اسػػتخدـ فػػى هػػذا البرنػػامج أدكات هػػى
عمبػػػة  -عػػػيش -برتقػػػاؿ -قمػػػـ) بعػػػض السػػػم  مثػػػؿ -قصػػػة مصػػػكرة -رصػػػاص أقػػػ ـ

أكراؽ مصػػػكرة لمتمػػػػكيف عمي ػػػػا  -بطاقػػػات مصػػػػكرة نمػػػاذج لػػػػبعض السػػػػم  -دكاء....(
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 -بطاقات مصكرة -كتاب مصكر -ألكاف -رصاص أق ـ –بي  السم  صكر أماكف 
لكحػػات عمي ػػا رسػػكمات لػػبعض ال يعػػات التػػى  -ألػػكاف -صػػكر عمػػى الحاسػػب الألػػى

 -صػػػػندكؽ -قسػػػػـ الشػػػػرطة( -مكتػػػػب البريػػػػد -تقػػػػدـ لنػػػػا الخػػػػدمات مثػػػػؿ )المستشػػػػفى
 كتػػػاب مصػػػكر عػػػف بعػػػض ال يعػػػات -بطاقػػػات صػػػغيرة ب ػػػا صػػػكر لػػػبعض ال يعػػػات

 -لكحػة كبريػػة -صػكر لامػاكف ال يعػػات -صػكر شخصػػيات -التػى تقػػدم االخػدمات ك 
 -كراسػػات -أقػػ ـ -مكعبػػات –رقػػاـ أبطاقػػات عمي ػػا  -لكحػػة كبريػػة -أرقػػاـ مػػف الفػػكـ
 -ع مػػة   -صػػندكؽ صػػغير -صػػندكؽ كبيػػر -عمػػ ت حقيقيػػة -نمػػاذج لعمػػ ت

صػػػكر لػػػبعض  -لكحػػػة تحػػػدث عػػػف السػػػكؽ -بػػػازلات لػػػبعض العمػػػ ت -ع مػػػة  
بطاقػػػػػػات  -م بػػػػػس( -مكبيػػػػػؿ -أدكيػػػػػة-حمكيػػػػػات -خضػػػػػار -فػػػػػراخ -حمةالسػػػػػم )ل
 –عمػػ ت  –ميػػزاف  -كالفاك ػػة بعػػض الخضػػركات -نمػػاذج بعػػض السػػم  -مصػػكرة

بطاقػػات عمي ػػا مجمكعػػة مػػف المكاقػػؼ فػػى  -لكحػػة كبريػػة -متاهػػة -م بػػس لمبػػاععيف
صػػكر  -لكحػة كبريػة -كرؽ -ألػكاف -نمػاذج لمعمػ ت -خطػأك  ع مػة صػح -السػكؽ

 -سػى دل قػديـ-كتػاب مصػكر -قصػة مصػكرة القطػرة الغضػبانة -كرتكنيػةشخاص أ
اسػػتيكر  –عمبػػة كرتػػكف صػػغيرة  -ألػػكاف -مسػػدس شػػم  -عيػػكف متحركػػة –كانسػػكف 

لأصػحاب  بطاقػات عمي ػا صػكر -كتػاب مصػكر عػف الم ػف -قطػر -مقػص -ممكف
بطػاقتيف ب مػا  -صكر إلكتركنية عف الم ػف عمػى الحاسػكب -ألكاف -الم ف كأدكات ـ

لاب  -فيػديك عػف الم ػف -كرؽ -ألػكاف -كرة لم نة الدكتكر كلكف بين مػا اخػت ؼص
دكات أ -دكات الطبيبأ -بطاقات عمي ا صكر لمم ف -مجسـ لشخصية بكار -تكب

بعػػػػػض ال ػػػػػدايا  –لابتػػػػػكب  -كراسػػػػػى -دكات مطػػػػػبخأ -دكات ميكػػػػػانيكىأ -النجػػػػػار
 .طفاؿللأ

 :  محتكل الجمسات ]ىػ[

بناءن عمى الأهداؼ التى تـ تحديدها مسبقا ككذلؾ  رنامجتـ انتقاء محتكل جمسات الب
كالكسػػاعؿ المسػػتخدمة.  كالاسػػتراتيجياتااجػػراءات العمميػػة بمػػا تتضػػمنه مػػف العينػػات 

 : كقد راعت الباحثة مجمكعة مف الأسس فى اختيار محتكل الجمسات كهى

 فى هذا المرحمة.  طفاؿمراعاة خصاعص الأ -
 اؼ المرجكة منه. أف يحقؽ محتكل البرنامج الأهد -
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 المرحمة.  أطفاؿاستخداـ ألفاظ كعبارات كاضحة كمف كمة لدل  -

 احتراـ آراء أفراد المجمكعة كتنمية ثقت ـ بأنفس ـ كتشجيع ـ.  -

 . طفاؿأف تككف الأنشطة المقدمة فى الجمسات مشكقة كممتعة كمثيرة للأ -

ؾ ال دؼ التدرج بالأنشطة المقدمة فى الجمسات بحيث يتمكف الطفؿ مف إدرا -
 من ا.

عند تصميـ برنامج الدراسة الحالية كرعى أنه يككف مف أجػؿ الأطفػاؿ الػذيف  -
 -يعػػػانكف مػػػف صػػػعكبات الػػػتعمـ النماعيػػػة بأنكاع ػػػا الث ثػػػة )صػػػعكبة اانتبػػػاا

 صػػعكبة التػػذكر( حيػػث راعػػت الباحثػػة التنػػكع فػػى أسػػاليب -صػػعكبة اادراؾ
العينػة ممػا يعػانكف مػف طرؽ تقديـ الأنشطة لكى تتناسػب مػ  جميػ  أطفػاؿ ك 

أنػػكاع صػػعكبات الػػتعمـ النماعيػػة المختمفػػة، عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ راعػػت الباحثػػة 
 الأطفاؿ: 

 ( ْذكل صعكبات الانتباا فى النشاط رقـ- ُِ- ُْ- ُٕ- ُِ-ِِ) 

 ( ٔذكل صعكبات اادراؾ فى النشاط رقـ- ٗ- َُ- ُُ- ُٔ-ِْ) 

 ( ّذكل صعكبات التذكر فى النشاط رقـ-ٓ- ٖ- ُّ-ِّ-ِّ ) 

 ( ٕانشطة تشمؿ أكثر مف صعكبة- ُٓ- ُٖ- ُٗ- َِ-ِٓ) 

 : تحكيـ البرنامل

مػف المتخصصػيف فػى التربيػة كعمػـ الػنفس  ا( أسػتاذن َُتـ تحكيـ البرنػامج مػف قبػؿ )
 كالصحة النفسية كالمناهج كطرؽ التدريس.

، مجأسػػس البرنػػا(، السػمككية، العامػػة)الأهػداؼ : النقػػاط التاليػػة عمػى مؿ التحكػػيـتشػاك 
المدل الزمنػى لمبرنػامج )لمبرنػامج ، الفنيات اارشادية المقدمة فى البرنامج، محتكل البرنامج

 .(الجمسة، ككؿ
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  (8) جدول
 َتُجت انتذكُى الخبصت ببنبرَبيج يٍ لبم الأصبترة المحكًين

 معامؿ التفاؽ عدد المتفقيف بنكد التحكيـ

 ََ,ُ َُ الأهداؼ العامة

 ََ,ُ َُ الأهداؼ السمككية

 ٖٓ,َ ٗ سس البرنامجأ

 ٗٔ,َ ٖ محتكم البرنامج

 ٖٓ,َ ٗ اارشاديةالفنيات 

 ََ,ُ َُ الزمني لمبرنامجالمدل 

 ََ,ُ َُ الزمني لمجمسةالمدل 

  : الدراسة الستطلاعية

مفحكصػػان مػػف ذكل  َٓعمػػى عينػػة قكام ػػا  كانػػت هػػذا الدراسػػة قبػػؿ تحكػػيـ البرنػػامج
الممتحقػػػيف بمػػػدارس ) المنشػػػية  (سػػػنكات،ٔ-ٓف )صػػػعكبات الػػػتعمـ ممػػػف تتػػػراكح أعمػػػارهـ مػػػ

كما عرضت الباحثة هذا الجمسات عمػى ، الفرنكانى( بمنطقة شبرا الخيمة -الس ـ -الجديدة
 لمتعرؼ عمى آراع ـ حكؿ أفكار هذا الجمسات. ، بعض أخصاعيات صعكبات التعمـ

جراءات ا كنتاعج ا  : كفيما يمى عرض لأهداف ا كا 

 : لستطلاعية[ أىداؼ الدراسة ا4]

 . طفاؿتدريب الباحثة عمى تنفيذ البرنامج م  الأ -

 مػدل مناسػبة محتػكل جمسػاتك  تحديد سف العينة التى سػكؼ يطبػؽ عمي ػا البرنػامج، -
 البرنامج لسف الأطفاؿ.

 التعرؼ عمى مدل م ءمة البرنامج لخصاعص العينة. -
 التعرؼ عمى مدل م ءمة أدكات البحث لخصاعص العينة.  -

 العينة التى يمكف التعامؿ مع ا أثناء الجمسات.  تحديد حجـ -

 التفاعؿ كالمشاركة. إلى  تحديد أنكاع الأنشطة المفضمة التى تدف  بالطفؿ -

 التى تمكف الباحثة مف الكصكؿ لم دؼ المنشكد مف الجمسة. ، تحديد أفضؿ الفنيات -
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معػززات أهػـ الإلى  أف تصؿإلى  تحديد أنكاع المعززات الم عمة لخصاعص المرحمة -
 التى تخص كؿ طفؿ عمى حدة. 

 الأكقات المناسبة لتطبيؽ البرنامج.ك  تحديد المكاف -

 كؿ.كلمبرنامج ك  تحديد المدة الزمنية المناسبة لمجمسة، -

 التعرؼ عمى أهـ الصعكبات التى قد تكاجه الباحثة أثناء تطبيؽ البرنامج.  -

 تحديد الأكقات المناسبة لتطبيؽ البرنامج.  -

 : لدراسة الستطلاعية[ إجراءات ا1]

  قامػػت الباحثػػػة بعمػػػؿ مقابمػػة مػػػ  المعممػػػات المسػػػؤليف عػػف أطفػػػاؿ العينػػػة بالمػػػدارس
الفرنكانى(، لتحديد الأطفاؿ ذكل صعكبات الػتعمـ  -الس ـ -الآتية) المنشية الجديدة

 التى ستتطبؽ عمي ـ الدراسة الاستط عية.

 ة لمػػػدكتكر عػػػادؿ عبػػػدالله، قامػػػت الباحثػػػة بتطبيػػػؽ مقيػػػاس صػػػعكبات الػػػتعمـ النماعيػػػ
تطبيػػؽ بعػػض جمسػػات ك  كتطبيػػؽ مقيػػاس المفػػاهيـ ااقتصػػادية لػػدكتكرة منػػى عبػػدالله،

مػػف المػػدارس السػػابؽ  طفػػؿ مػػف الأطفػػاؿ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ َٓالبرنػػامج عمػػى 
 ذكرها.

 : [ نتائل الدراسة الستطلاعية3] 

ث أف هػػػذا العػػػدد حيػػػ ؿطفػػػ َِأف العػػػدد المثػػػالى لمعينػػػة هػػػك إلػػػى  تكصػػمت الباحثػػػة -ُ
يساعد عمى التحكـ فى سير الجمسة حيث يأخذ كؿ طفؿ حقه مف الاهتماـ لكي لا 

 يتشتت انتباا أل طفؿ أثناء الجمسة دكف م حظة هذا مف قبؿ الباحثة. 
المدل الزمنى المناسب للأنشطة حيث انػه إلى  كتكصمت الباحثة مف خ ؿ الدراسة -ِ

 طفػاؿذلػؾ حرصػا لممحافظػة عمػى أنتبػاا الأك  دقيقة َْدقيقة إلى ِٓيتراكح ما بيف 
 عدـ تشتت ـ.ك 

 طفػػاؿأثنػػاء جمسػات عػ ج الأ أمػا الأدكات فمػف خػ ؿ تكػػرار ذهػاب الباحثػة لممركػز -ّ
فإن ػػا كجػػدت أف الجمسػػات تفتقػػر لكجػػكد أدكات تسػػاعد عمػػى ، ذكل صػػعكبات الػػتعمـ

بػالأدكات  اامنػحيث أكلت اهتم اكهذا الممحكظة أفادت الباحثة أيضن ، إيجابية الجمسة
 لانتباه ا أثناء الجمسات.  احيث كانت لافتة جدن ، كعيا من ا ب ذا
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لفنيػات المقدمػة فػى البرنػامج فقػد كضػعت ا الباحثػة مػف ضػركرة التنػكع فػى اسػتخداـ ا -ْ
 .(النمذجة –حؿ المشك ت –لعب الدكر  –)التعزيز مثؿ كاق  ما رأته 

ات لكؿ طفؿ حسب المعػزز المفضػؿ الانتباا إلى ضركرة التنكع فى استخداـ المعزز  -ٓ
 له .

 سمكؾ الأطفاؿ.ك  مراعاا أف يككف هناؾ تغذية راجعة لتقكيـ استجابات -ٔ

جمسة "البنؾ" نظران لتشػتت انتبػاا ك  كجدت الباحثة صعكبة فى تطبيؽ جمسة "السكؽ" -ٕ
 ذلؾ لكبر حجـ العينة التى تـ تطبيؽ النشاط مع ـ.ك  البعض من ـ

 .حسب كؿ مف كـ عمى حدلعات إلى خمس مجمك تقسيـ الأنشطة  -ٖ

ىخطبواتىالبدرادبظ:ىاثالثً

 : لمخطكات التالية اجراء الدراسة كفقن إتـ 

 كالدراسات السابقة كتحديػد الفػركض  لمدراسة طار النظرممراجعة ااقامت الباحثة ب
 ية لمدراسة كطرؽ جم  البيانات المناسبة ل ذا الفركض.ساسالأ

  يػػػؽ مراجعػػة العديػػػد مػػف الأدكات كالمقػػػاييس إعػػداد كتج يػػز أدكات الدراسػػػة عػػف طر
عينػػػات أخػػػرم سػػػكاء عربيػػػة أـ التػػػي اسػػػتخدمت فػػػى قيػػػاس متغيػػػرات الدراسػػػة عمػػػى 

نػػة كتمتع ػػا بخصػػاعص مػػدم م عمت ػػا لمعيعمػػى  ـ اختيػػار الأدكات بنػػاء، ثػػأجنبيػػة
 .سيككمترية جيدة

 عمػى  طػ عطار النظرم كالدراسات السابقة كالاناء البرنامج التدريبي فى ضكء ااب
، ثػػـ تحكيمػػة مػػف قبػػؿ الأسػػاتذة التدريبيػػة التػػي صػػممت ل ػػذا الفعػػة عػػدد مػػف البػػرامج
 المتخصصيف.

 الخصاعص السيككمترية للأدكات كس مة البرنامج كصػ حيته عمى  بعد الاطمعناف
مػػػف عينت ػػػا  التػػػى تػػػـ أختيػػػار ،الدراسػػػة الاسػػػتط عية تطبيػػػؽ تػػػـ، لتحقيػػػؽ أهدافػػػه

قػػد أخػػذت ك  ،مفحكصػان  َٓهـ عػػددك  الفرنػكانى( -السػػ ـ -مدرسػة) المنشػػية الجديػدة
الباحثػػػػة مكافقػػػػة المػػػػدارس المػػػػذككرة كمكافقػػػػة أكليػػػػاء الأمػػػػكر عمػػػػى إجػػػػراء الدراسػػػػة 

 الميدانية.

 تعمـ النماعيػػة قامػػت الباحثػػة بعمػػؿ دراسػػة اسػػتط عية لكػػؿ مػػف مقيػػاس صػػعكبات الػػ
امج لتنميػػػة المفػػػاهيـ برنػػػك  مقيػػػاس المفػػػاهيـ ااقتصػػػادية،ك  لمػػػدكتكر عػػػادؿ عبػػػدالله،
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طفؿ فى المرحمة  َٓ،عمى عدد ااقتصادية لأطفاؿ الركضة ذكل صعكبات التعمـ
 ( سػػنكات لمتحقػػؽ مػػف مػػدل صػػ حية هػػذا الأدكات المسػػتخدمةٔ-ْمػػف ) العمريػػة

مػػدل قػػدرت ا عمػػى ك  مناسػػبت ا للأطفػػاؿ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ مػػف حيػػث محتكاهػػاك 
 العينة. خصاعصك  بت ا لسفستحقيؽ الأهداؼ كمنا

 حسػػاب الخصػػاعص السػػيككمترية لػػلأدكات مػػف صػػدؽ كثبػػات عمػػى قامػػت الباحثػػة ب
هػى) مقيػاس صػعكبات ك  كذلؾ لمتحقؽ مف مدل كفاعت اعينة الدراسة الاستط عية 

 .البرنامج ( -مقياس المفاهيـ ااقتصادية -التعمـ النماعية

 ،عمػػى المجمكعػػة  قامػػت الباحثػػة بتطبيػػؽ البرنػػامج فػػى مركػػز النػػكر بمدينػػة السػػ ـ
، بكاقػ  ( أطفػاؿَُالمجمكعة الضػابطة كعػددهـ )ك  ( أطفاؿَُعددهـ )ك  التجريبية

أيػاـ أسػبكعيان عمػى  ّجمسة كاحدة فى أياـ أخػرل  بكاقػ  ك  جمستيف فى بعض الأياـ
 جمسة(. ْٖنصؼ )ك  مدار ش ر

 هيـ د الانت اء مف تطبيؽ البرنامج قامت الباحثة بالتطبيؽ البعػدل، لمقيػاس المفػاعب
ذلؾ لمتحقؽ ك  التجريبيةك  عمى المجمكعة الضابطةإعداد/ منى عبدالله، ااقتصادية 

 ااجابة عمى أسعمة الدراسة.ك  مف فركض الدراسة

  يف مػف إجػراء التطبيػؽ البعػدل بػإجراء قيػاس تتبعػىعقامت الباحثة بعد مػركر أسػبك 
 نػػػة مػػػفعمػػػى أطفػػػاؿ العي ذلػػػؾ بتطبيػػػؽ مقيػػػاس المفػػػاهيـ ااقتصػػػادية مػػػرة أخػػػرلك 
 لأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ لمتأكد مف استمرار تأثير البرنامج.ا

  ك بعػػد الانت ػػاء مػػف التطبيػػؽ البعػػدل قامػػت الباحثػػة بالمعالجػػة ااحصػػاعية لمبيانػػات
ذلؾ ما ستتـ مناقشتة فى الفصػؿ الرابػ  مػف ك  التى تكصمت إلي ا، ثـ تحميؿ النتاعج

تفسػػػيرها فػػػي ضػػػكء ااطػػػار ك  ناقشػػػت امك  المتمثػػػؿ فػػػى تفسػػػير النتػػػاعجك  هػػػذا الدراسػػػة
 النظرم كالدراسات السابقة.

 المناسبة لاختبار فركض الدراسة. حصاعيةتـ استخداـ الأساليب اا 

 مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات لدراسات لاحقة.مت الباحثة قد 

ىالمدتخدمظىحصائوظالأدالو ىالإ:ىارابطً

خ ؿ البرنػامج ااحصػاعي لمحاسػب مف  حصاعيةقامت الباحثة بإجراء المعالجات اا
كذلؾ فػي ، كقد تـ استخداـ ااصدار الثاني كالعشريف مف البرنامج، (SPSSالآلي )برنامج 

 : إجراء المعالجات التالية
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، حسػػاب الخصػػاعص السػػيككمترية لأدكات الدراسػػة مػػف خػػ ؿ معػػام ت الارتبػػاط -ُ
 كمعادلة ككدر ريتشاردسكف.

لمتحقػؽ مػف دلالػة الفػركؽ  Mann – Whitneyتـ استخداـ اختبار مػاف كيتنػي  -ِ
بػػػػػيف درجػػػػػات أفػػػػػراد المجمػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػة كالضػػػػػابطة فػػػػػي التطبيقػػػػػيف القبمػػػػػي 

حيث يعد هذا الاختبار البديؿ ااحصػاعي ال بػارامترم لاختبػار النسػبة ، كالبعدم
 كذلؾ في حالة المجمكعتيف الصغيرتيف تير المرتبطتيف.، التاعية

لمتحقػػػؽ مػػػف دلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف  Wilcoxon كيمكككسػػػكفتػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار   -ّ
كيعػد هػذا الاختبػار البػديؿ ، درجات أفراد المجمكعة الكاحدة في تطبيقيف متتالييف

ااحصاعي ال بارامترم لاختبار النسبة التاعية في حالة المجمػكعتيف الصػغيرتيف 
 المرتبطتيف.



 

 
 
 
 

 انفام انسابغ
 َتبئج اندزاصت ويُبلشتهب 

 

 ىنتائجىالدرادظىومناقذتؼاىررضى:ىلًاأو

 نتائجىالغرضىالأولىومناقذتؼا 

 نتائجىالغرضىالثانيىومناقذتؼا 

 ًخلاصظىالنتائجى:ىاثانو 

 ًالتوصواتى:ىاثالث 

 ًالبحوثىالمػترحظى:ىارابط 
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 انفام انسابغ
 َتبئج اندزاصت ويُبلشتهب 

عػػرض ت يػػثح، كتفسػػيرها فػػى هػػذا الفصػػؿ نتػػاعج التحميػػؿ ااحصػػاعي ةالباحثػػ تتنػػاكؿ
بعػػد ذلػػؾ بتفسػػير النتػػاعج فػػي  ةقػػكـ الباحثػػتثػػـ ، يةض الرعيسػػك النتػػاعج الخاصػػة بػػالفر الباحثػػة 

ثػػػػػـ يختػػػػػتـ الفصػػػػػؿ بتقػػػػػديـ ممخػػػػػص لمنتػػػػػاعج كالتكصػػػػػيات  ضػػػػػكء فػػػػػركض الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة
 . كالمقترحات لبحكث لاحقة

ىررضىنتائجىالدرادظىومناقذتؼا:ىلًاأو

ى:ىىومناقذتؼاىنتائجىالغرضىالأول

بػيف متكسػطات  إحصػائيةتكجػد فػركؽ ذات دللػة  ": لفرض الأكؿ عمػى أنػهينص ا
 ذكم صعكبات التعمـ فى القياسػيف القبمػي كالبعػدم لتطبيػؽ البرنػامل طفاؿرتب درجات الأ

 ."يةقتصادالتدريبي في اتجاه القياس البعدم لمقياس المفاىيـ ال

كالانحرافػػات  بحسػػاب المتكسػػطات ةالباحثػػ تقامػػ، كلمتحقػػؽ مػػف صػػحة هػػذا الفػػرض
فػػػي الخطػػػكة التاليػػػة  ةالباحثػػػ تكقامػػػ ،التجريبيػػػةفػػػى المجمكعػػػة  طفػػػاؿالأالمعياريػػػة لػػػدرجات 

كهػك الاختبػار ااحصػاعي ال بػارامترم لاختبػار  Wilcoxonباستخداـ اختبػار كيمكككسػكف 
القياسػػػيف القبمػػػػي "ت" البػػػارامترم لمتحقػػػؽ مػػػف دلالػػػػة الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي رتػػػػب درجػػػات 

( ٗ)فػػى المجمكعػة التجريبيػة ككانػػت النتػاعج كمػا هػػي مكضػحة فػى جػػدكؿ طفػاؿللأ كالبعػدم
الػػذم يعػػرض المتكسػػطات كالانحرافػػات المعياريػػة كمتكسػػط الرتػػب كمجمػػكع الرتػػب كاختبػػار 

 كسكف لمفركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم. ك كيمك
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  (9) جدول
في انمُبصين  المجًىػت انتجسَبُت في طفبلالأ لانت انفسوق بين يتىصطٍ زتب  زجبث 

 َت واندزجت انكهُتلتاب أبؼب  يمُبس المفبهُى الاػهً  وانبؼدٌانمبهٍ 
 أبعاد

 المقياس 

نكع 
 القياس

المتكسطات 
 الحسابية

 النحرافات
 المعيارية

 العدد اتجاه الرتب
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 zقيمة 
مستكل 
 الدللة

السم  
 كالخدمات

 َّ,ُ َٖ,ِ قبمي
 صفر رصف َ الرتب السالبة

ِ,ُّٖ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ُٕ,ُ َٓ,ٓ البعدم
   َ التساكم

   َُ ااجمالي

 قيمة النقكد

 ٗٗ,َ َٗ,ّ قبمي
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ِ,ِْٖ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ْٗ,َ َّ,ٕ البعدم
   َ التساكم

   َُ ااجمالي

مف كـ البي  
 كالشراء

 ٗٗ,َ َٗ,ْ قبمي
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ِ,ُّٖ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ّْ,ُ َٔ,ٖ البعدم
   َ التساكم

   َُ ااجمالي

ترشيد 
 ست  ؾالا

 ّٔ,َ َِ,ِ قبمي
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ِ,ٖٕٕ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ٕٖ,َ َُ,ْ البعدم
   َ التساكم

   َُ ااجمالي

الم ف 
 كالأعماؿ

 َٕ,َ َٓ,ٓ قبمي
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ِ,ٖٓٗ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ُٗ,َ َِ,ٖ البعدم

   َ التساكم

   َُ ااجمالي

 صفر صفر َ المكجبة الرتب

الدرجة 
 الكمية

 ِٔ,ِ َّ,ُٗ قبمي
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ِ,ُٖٔ 

 
َ,َُ 
 

 ََ,ٓٓ َٓ,ٓ َُ المكجبة الرتب

 ُٗ,ْ َٕ,ّّ البعدم
   َ التساكم

   َُ ااجمالي
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ىالمجمورظىالتجروبوظىفيىطغالالأدلالظىالغروقىبونىمتودطيىرت ىدرجاتىووضحى(ى4)ىذكل

ىوظقتصادمػواسىالمغاهومىالاأبطادىمػواسىأبطادىرلىىىوالبطديػبليىفيىالػوادونىال

عنػػد  إحصػػاعية( كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة ْ) ( كشػػكؿٗ) أظ ػػرت النتػػاعج فػػى جػػدكؿ
بػػػػيف القياسػػػػيف القبمػػػػي كالبعػػػػدم لممجمكعػػػػة التجريبيػػػػة لجميػػػػ  أبعػػػػاد مقيػػػػاس  َُ,َمسػػػػتكل 

 ية كالدرجة الكمية.قتصادالمفاهيـ الا

 : رض الأكؿمناقشة نتائل الف

مػػػا تكصػػػؿ إليػػػه البحػػػث مػػػف نتيجػػػة يػػػنص عمػػػى مػػػا يمػػػى "تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة ك  
بيف متكسطات رتب درجػات أفػراد المجمكعػة التجريبيػة قبػؿ تطبيػؽ البرنػامج كبعػد  إحصاعية
 ية فى اتجاا القياس البعدل".قتصادعمى مقياس المفاهيـ الا، التطبيؽ

 : حيث أف
 بػػيف كػػؿ مػػف )التطبيػػؽ القبمػػى إحصػػاعيةات دلالػػة تكجػػد فػػركؽ ذ: الخػػدماتك  السػػمع -ُ

( بػيف َُ,َ) ذلػؾ عنػد مسػتكل معنكيػةك  (ُّٖ,ِ) "Z"البعدل( حيث بمغػت قيمػة ك 
بعػػػػد ك  قبػػػؿ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج، متكسػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة

 التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.
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 كػػػػؿ مػػػف )التطبيػػػؽ القبمػػػػىبػػػيف  إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػػة : قيمػػػة النقػػػػكد -ِ
( بػػيف َُ,َذلػػؾ عنػػد مسػػتكل معنكيػػة)ك  (ِْٖ,ِ" )Z"البعػػدل( حيػػث بمغػػت قيمػػة ك 

بعػػػػد ك  قبػػػؿ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج، متكسػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة
 التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.

 بػػػيف كػػػؿ مػػػف )التطبيػػػؽ إحصػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة : مفيػػػكـ البيػػػع كالشػػػراء -ّ
 ذلػػػػػؾ عنػػػػػد مسػػػػػتكل معنكيػػػػػةك  (ُّٖ,ِ" )Z"البعػػػػػدل( حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػة ك  القبمػػػػػى

قبػػػػؿ تطبيػػػػؽ ، ( بػػػػيف متكسػػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػةَُ,َ)
 بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.ك  البرنامج

 بػيف كػؿ مػف )التطبيػؽ القبمػى إحصػاعيةتكجػد فػركؽ ذات دلالػة : سػتيلاؾترشيد ال -ْ
( بػػيف َُ,َذلػػؾ عنػػد مسػػتكل معنكيػػة)ك  (ٕٕٖ,ِ" )Z"حيػػث بمغػػت قيمػػة البعػػدل( ك 

بعػػػػد ك  قبػػػؿ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج، متكسػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة
 التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.

 بػػيف كػػؿ مػػف )التطبيػػؽ القبمػػى إحصػػاعيةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة : الأعمػػاؿك  الميػػف -ٓ
( بػػيف َُ,َذلػػؾ عنػػد مسػػتكل معنكيػػة)ك  (ٖٗٓ,ِ" )Z"البعػػدل( حيػػث بمغػػت قيمػػة ك 

بعػػػػد ك  قبػػػؿ تطبيػػػػؽ البرنػػػػامج، متكسػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة
 التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.

 بػػػيف كػػػؿ مػػػف )التطبيػػػؽ القبمػػػى إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة : الدرجػػػة الكميػػػة
بػيف متكسػطات ( َُ,َمعنكية) ذلؾ عند مستكلك  (َٕٓ,ِ) "Z" البعدل( حث بمغت قيمةك 

بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس ك  قبؿ تطبيؽ البرنامج، رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية
 البعدل.

كتكشؼ هذا النتاعج عف فاعمية البرنامج التدريبي المستخدـ فى الدراسة الحالية كهك 
رنػامج كالقيػاس البعػدم ما يظ ر فى دلالة الفػركؽ بػيف القيػاس القبمػي الػذم سػبؽ تطبيػؽ الب

الػػػذم تػػػـ بعػػػد الاشػػػتراؾ فػػػى البرنػػػامج كهػػػك مػػػا يكضػػػح كفػػػاءة البرنػػػامج فػػػى تحقيػػػؽ أهدافػػػه. 
 َٓ,ٓ ( نجػػد أف متكسػػطات القيػػاس البعػػدم بمغػػتٗ)المتكسػػطات فػػى جػػدكؿ إلػػى  كبػػالنظر

ترشػػيد  َُ,ْ، مف ػػكـ البيػػ  كالشػػراء َٔ,ٖ، لبعػػد قيمػػة النقػػكد ّ,ٕ، لبعػػد السػػم  كالخػػدمات
لمدرجة الكمية كهي أعمي مػف متكسػطات  َٕ,ّّ، لبعد الم ف كالأعماؿ َِ,ٖ،   ؾستالا

 الترتيب.عمى  َٕ,ُٗ، َٓ,ٓ، َِ,ِ، َٗ,ْ، َٗ,ّ، َٖ,ِالقياس القبمي كالتي بمغت 
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، لمبعػػد السػػم  كالخػػدمات ُّٖ,ِكمػػا تبػػيف النتػػاعج أف قيمػػة معامػػؿ كيمكككسػػكف بمػػ  
لبعػػػػػد ترشػػػػػيد  ٕٕٖ,ِ،  ػػػػػكـ البيػػػػػ  كالشػػػػػراءلبعػػػػػد مف ُّٖ,ِ، لبعػػػػػد قيمػػػػػة النقػػػػػكد ِْٖ,ِ

حصػاعيا إلمدرجػة الكميػة كجميع ػا دالػة  ُٖٔ,ِلبعد الم ػف كالأعمػاؿ ك ٖٗٓ,ِ، ست  ؾالا
 َُ,َمستكل عند 

مػػػف نتػػػاعج إيجابيػػػة كشػػػفت عػػػف مػػػدل فاعميػػػة  تكصػػػؿ إليػػػه الدراسػػػة فػػػى ضػػػكء مػػػاك  
ركضػػػة ذكل صػػػعكبات ال أطفػػػاؿية لػػػدل قتصػػػادفػػػى تنميػػػة المفػػػاهيـ الا، البرنػػػامج المسػػػتخدـ

شػػػرح ا ك  يةقتصػػػادحيػػػث أف البرنػػػامج كػػػاف لػػػه دكر م ػػػـ فػػػى تكضػػػيح المفػػػاهيـ الا، الػػػتعمـ
كمػػا ، ذكل صػػعكبات الػػتعمـ طفػػاؿخصػػاعص الأك  مبسػػط يتناسػػب مػػ  طبيعػػةك  بأسػػمكب سػػ ؿ

 المعممػػػػيف عػػػػف طريػػػػؽ عػػػػرضك  الأم ػػػػاتك  أف البرنػػػػامج لػػػػه دكر كبيػػػػر فػػػػى مسػػػػاعدة الآبػػػػاء
  ـ بطريقػة سػ مةطفػالية لأقتصػادبسطة لكيفية شرح المفاهيـ الاتكضيح بعض الأنشطة المك 
جماعيػػة ممػػا يسػػ ؿ ك  حيػػث أف أنشػػطة البرنػػامج يكجػػد من ػػا أنشػػطة فرديػػة، بسػػيطة كممتعػػةك 

، خامات البيعػةك  ستخداـ بعض الكساعؿ البسيطةاالأم ات تطبيق ا فى المنزؿ بك  الآباءعمى 
 -برتقػاؿ -مثػؿ )قمػـ ؿلكجػكد أدكاتػة بػالمنز الذل يس ؿ تطبيقػة مػ  الطفػؿ  ّمثؿ نشاط رقـ 

تسػػتخدـ ك  كأدكاتػة أكراؽ مكتػػكب عمي ػا الأرقػػاـ  ُّك ُِالنشػاط رقػػـ ك  عمبػػة دكاء(، -عػيش
ذلػؾ بإسػتخداـ ك  حيث يس ؿ تطبيقػة ُٓ، النشاط رقـ َِإلى  ُلتعميـ الأطفاؿ الأرقاـ مف 

 كأدكاتػػه ُٖشػػاط رقػػـ ، النقيمت ػػاك  عمػػ ت حقيقيػػة حتػػى يػػربط الطفػػؿ بػػيف أشػػكاؿ العمػػ ت
ممحكظػة: عنػد  ،عم ت حقيقة أك صكر لمعم ت حيث يقكـ الطفؿ بجمػ  عممتػيف أك أكثػر

 هجنيػ َٓتطبيػؽ هػذا النشػاط كجػد بعػض الأطفػاؿ صػعكبة فػى جمػ  العمػ ت الكبيػرة مثػؿ 
، النشػاط جني ػان  َِجمعػة هػك  اسػتطاعكا، حيػث أف أقصػى عػدد هجني ََِك جنيه ََُك

عمػؿ شػكؿ ك  ؿ تطبيقػى مػ  الطفػؿ فػى المنػزؿ بإسػتخداـ سػى دل قػديـسمكتى يسػ  ّٓرقـ 
حصالتى حيث يس ؿ تنفيػذا فػى المنػزؿ  ّٔالنشاط رقـ  سمكة به بإستخداـ بعض الاكراؽ،

عػػػادة تػػػػدكيرهاك  بإسػػػتخداـ كرتكنػػػػة قديمػػػة الأنشػػػطة الجماعيػػػػة يمكػػػف لممعمػػػػـ أك ك  ،تغميف ػػػػا كا 
تعاكنكا فى أداء هػذا الأنشػطة ممػا ينمػى ي طفاؿجعؿ الأك  الأخصاعى استخدام ا فى الفصؿ

البنػؾ ) نشػاط درامػى(  ُٗمثػؿ نشػاط رقػـ  ،زيػادة الثقػة بأنفسػ ـك  طفاؿركح التعاكف بيف الأ
، ممحكظػة كجػدت اايػداع فػى البنػؾك  فػى تمثيػؿ عمميػات السػحبأقرانػه حيث يشارؾ الطفؿ 

لمػػا يحػػدث فػػى البنػػؾ  الباحثػػة صػػعكبة أثنػػاء تأديػػة هػػذا النشػػاط نظػػران لصػػعكبة ف ػػـ الأطفػػاؿ
عمػػى الأطفػػاؿ يشػػرح عمميػػات السػػحب كاايػػداع  ضػػطرت الباحثػػة إلػػى عػػرض فػػيمـ قصػػيراف
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بطريقة مبسطة ل ـ ثػـ إعػادة تطبيػؽ نشػاط البنػؾ مػرة أخػرل كفػى المػرة الثانيػة نفػذ الأطفػاؿ 
السكؽ)نشػاط درامػى( حيػث أشػترؾ الأطفػاؿ  ِٓ، نشاط رقـ ةجحاكن ةنظمطريقة مالنشاط ب
ميزاف  -الشراء بإستخداـ بعض الأدكات مثؿ العم تك  ـ فى تمثيؿ عمميات البي م  بعض 

يػ   ْٕ، نشػاط رقػـ فاك ة حيث استمت  الأطفاؿ جدان بػأداء هػذا النشػاط -خضركات -لعبة
نمثػػػؿ حيػػػث يشػػػترؾ الطفػػػؿ مػػػ  أقرانػػػه فػػػى تمثيػػػؿ بعػػػض الم ػػػف بإسػػػتخداـ أدكات الطبيػػػب 

إلػػى  ،(َُِٓ(شػػارت دراسػػة رانػػدا عبػػد العمػػيـ المنيػػرحيػػث أ المطػػبخ،ك  الميكػػانيكىك  كالنجػػار
فى تفعيؿ  طفاؿمساعدة معممات رياض الأك  طفاؿرياض الأ طفاؿضركرة التثقيؼ المالى لأ

فػػى القيػػاـ  طفػػاؿمسػػاعدة أكليػػاء أمػػكر الأك  طفػػاؿدكر مػػن ج الركضػػة فػػى التثقيػػؼ المػػالى للأ
جانػب متابعػة نمػك إلػى  طفػاؿدية للأببعض الممارسات الفعالة فى مجاؿ التربية المالية الكال

طفمػة مػف ك  طفػ  َّكتككنػت عينػة الدراسػة مػف ،  ـأطفػالالسمككيات المالية اايجابية لدل 
تككنػػػت أدكات الدراسػػػة مػػػف ، سػػػنكات( ٔ-ٓمػػػف ) طفػػػاؿالمسػػػتكل الثػػػانى بريػػػاض الأ أطفػػػاؿ

كر حػػػكؿ اسػػػتبياف أكليػػػاء الأمػػػ –(سػػػنكات ٔ-ٓمقيػػػاس الثقافػػػة الماليػػػة لطفػػػؿ الركضػػػة مػػػف )
برنػػامج ، ك خارجػػهك  الركضػػة فػػى المكاقػػؼ الحياتيػػة داخػػؿ المنػػزؿ طفػػاؿالسػػمككيات الماليػػة لأ

فػػى  طفػػاؿلعبػػة تعميميػػة ماليػػة يمكػػف تنفيػػذها مػػ  الأ ُٖالألعػػاب التعميميػػة الماليػػة يتضػػمف 
النتػاعج التػى تكصػمت ل ػا الدراسػة إمكانيػة قيػاـ الألعػاب التعميميػة بػدكر ، الركضة أك المنزؿ

تأكيػػد نتػػاعج الدراسػػة عمػػى فاعميػػة  –ؿ فػػى تنميػػة جكانػػب الثقافػػة الماليػػة بشػػكؿ متكامػػؿ فعػػا
الم ػػارات ، ك الألعػػاب التعميميػػة فػػى مجػػالات ذات ع قػػة بالثقافػػة الماليػػة كمجػػاؿ الرياضػػيات

 إمكانية قياـ الألعاب التعميمية بدكر فاعؿ فى إحداث التكامؿ بيف مجالات تعميـ –الحياتية 
 ؿ.تعمـ الطفك 

 التػػى هػػدفت، ك (َُِِ)مػػركة محمػػد أمػػيف مصػػطفى عبػػد الحمػػيـكهنػػاؾ أيضػػا دراسػػة 
التعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدل فاعميػػػػة برنػػػػامج إرشػػػػادم يطبػػػػؽ عمػػػػى الأـ فػػػػي تنميػػػػة المفػػػػاهيـ إلػػػػى 
دراسة تأثير المشاركة الأسرية فػي  اأيضن ، ية لدل طفم ا في مرحمة الطفكلة المبكرةقتصادالا

 ف أطفػالكطبقت الدراسة عمى عينة مف الأم ػات ك ،  ـأطفال ية لدلقتصادتنمية المفاهيـ الا
( ُُمجمػكعتيف ضػابطة )إلػى   ف كتػـ تقسػيم ـأطفػال( أـ ك ِِفي مرحمة الركضة عددها )

 ف كاستخدمت الدراسة اختبار المصفكفات المتتابعػة أطفال( أـ ك ُُكتجريبية )،  فأطفالأـ ك 
، الطفػؿسػرة ية لأقتصػادالاجتماعيػة كالا كاسػتمارة جمػ  المؤشػرات، لجكف رافف لقياس الذكاء

كبرنػػػامج تنميػػػة ، ية لػػػلأـقتصػػػادكمقيػػػاس المفػػػاهيـ الا، ية لمطفػػػؿقتصػػػادكمقيػػػاس المفػػػاهيـ الا
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ية لدل الأم ات. كشفت نتاعج الدراسة عمى فاعمية البرنامج المطبؽ عمى قتصادالمفاهيـ الا
رنػامج التػدريبي المطبػؽ عمػى ية. كما كاف لمبقتصادالأم ات في تحسيف ف م ف لممفاهيـ الا

 .يةقتصاد ف عينة البحث لممفاهيـ الاأطفالالأم ات فاعمية في تحسيف ف ـ 

ىنتائجىالغرضىالثانيىومناقذتؼا

بػيف المجمػكعتيف  إحصػائيةتكجد فركؽ ذات دللة ": ينص الفرض الثاني عمى أنه
لكميػػة فػػى القيػػاس ية كالدرجػػة اقتصػػادالتجريبيػػة كالضػػابطة فػػى أبعػػاد مقيػػاس المفػػاىيـ ال

 ".البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

كلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة هػػػذا الفػػػرض قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب المتكسػػػطات كالانحرافػػػات 
-Mannكتنػػػػي –فػػػػي الخطػػػػكة التاليػػػػة باسػػػػتخداـ اختبػػػػار مػػػػاف  ةالباحثػػػػ تكقامػػػػالمعياريػػػػة 

Whitney متحقؽ مف دلالة كهك الاختبار ااحصاعي ال بارامترم لاختبار "ت" البارامترم ل
 (Z)( كيكضػػح قيمػػة َُ)كفيمػػا يمػػي جػػدكؿ ، الفػػركؽ بػػيف المتكسػػطات لعينتػػيف منفصػػمتيف

 : لمفركؽ بيف متكسطي رتب درجات القياس البعدم لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة

  (11) جدول
المتىصطبث والانحسافبث المؼُبزَت و لانت انفسوق بين يتىصطٍ زتب  زجبث انمُبس 

أبؼب  واندزجت انكهُت لممُبس ًىػتين انتجسَبُت وانضببطت في انبؼدٌ لأفسا  المج
 ٍوتُ –ببصتخداو اختببز يبٌ َت لتاب المفبهُى الا

 

 المتغيرات

 (44المجمكعة الضابطة)ف= (44المجمكعة التجريبية )ف=

 قيمة 
Z 

 مستكل
 ع ـ الدللة

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 ع ـ
 متكسط
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

السم  
 خدماتكال

ٓ,َٓ ُ,ُٕ ُٓ,َِ ُِٓ ِ,َٖ ُ,َّ ٓ,َٖ ٖٓ ّ,َُٔ َ,َُ 

قيمة 
 النقكد

ٕ,َّ َ,ْٗ ُٓ,َٓ ُٓٓ ْ,َُ َ,ّٕ ٓ,َٓ ٓٓ ّ,ّٖٖ َ,َُ 

مف كـ 
البي  
 كالشراء

ٖ,َٔ ُ,ّْ ُٓ,َٓ ُٓٓ ٓ,ََ َ,ُٖ ٓ,َٓ ٓٓ ّ,ِٖٔ َ,َُ 
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 المتغيرات

 (44المجمكعة الضابطة)ف= (44المجمكعة التجريبية )ف=

 قيمة 
Z 

 مستكل
 ع ـ الدللة

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 ع ـ
 متكسط
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

ترشيد 
 ست  ؾالا

ْ,َُ َ,ٖٕ ُٓ,َِ ُِٓ ِ,َِ َ,ّٔ ٓ,َٖ ٖٓ ّ,َٖٔ َ,َُ 

م ف ال
 كالأعماؿ

ٖ,َِ َ,ُٗ ُٓ,َٓ ُٓٓ ٓ,َٓ َ,َٕ ٓ,َٓ ٓٓ ّ,ٖٔٗ َ,َُ 

الدرجة 
 الكمية

33,64 1,49 41,14 411 49,74 1,14 1,14 11 3,681 4,44 

( كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى أبعاد َُ)يتضح مف الجدكؿ
دم لصػالح المجمكعػة التجريبيػة. ية كالدرجة الكمية في القياس البعقتصادمقياس المفاهيـ الا
ية لػػػدم قتصػػػادفاعميػػػة المعالجػػػة التجريبيػػػة فػػػى تنميػػػة المفػػػاهيـ الاعمػػػى  كتؤكػػد هػػػذا النتيجػػػة

 ذكم صعكبات التعمـ بالمقارنة بالعينة الضابطة. طفاؿالأ

 : تفسير نتائل الفرض الثاني

 ( لدلالػػة الفػػركؽ بػػيفZممػػا سػػبؽ يتضػػح تحقػػؽ الفػػرض الثػػاني حيػػث كانػػت قيمػػة )
متكسػػطي رتػػب درجػػات الأطفػػاؿ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ، فػػي التطبيػػؽ البعػػدم كالتتبعػػي بعػػد 

نصػػؼ( مػػف تطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى مقيػػاس المفػػاهيـ ااقتصػػادية )تيػػر دالػػة(، ك  مركر)شػػ ر
لدل الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ عينة الدراسػة التجريبيػة فيمػا بعػد تطبيػؽ البرنػامج خػ ؿ 

 .استمرار تحسف أطفاؿ المجمكعة التجريبية حتى فترة المتابعة فترة المتابعة. مما يعنى

( لدلالػػة الفػػركؽ بػػيف Zممػػا سػػبؽ يتضػػح تحقػػؽ الفػػرض الثػػاني حيػػث كانػػت قيمػػة )
متكسػػطي رتػػب درجػػات الأطفػػاؿ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ، فػػي التطبيػػؽ البعػػدم كالتتبعػػي بعػػد 

تصػػادية )تيػػر دالػػة(، نصػػؼ( مػػف تطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى مقيػػاس المفػػاهيـ ااقك  مركر)شػػ ر
لدل الأطفاؿ عينة الدراسة فيما بعد تطبيؽ البرنامج خ ؿ فترة المتابعة. مما يعنى استمرار 

 .تحسف أطفاؿ المجمكعة التجريبية حتى فترة المتابعة
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(ىووضحىالغرقىبونىدلالظىالمجمورتونىالتجروبوظىوالضابطظىفىىأبطادىمػواسى5)ذكلى

ىظىالكلوظىفىىالػواسىالبطديىلصالحىالمجمورظىالتجروبوظ.وظىوالدرجقتصادالمغاهومىالا

 : مناقشة نتائل الفرض الثانى

بػػيف المجمػػكعتيف التجريبيػػة  إحصػػاعيةالػػذل يػػنص عمػػى أنػػه "تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة 
ية كالدرجػة الكميػة فػى القيػاس البعػدم لصػالح قتصػادكالضابطة فى أبعاد مقياس المفاهيـ الا

 المجمكعة التجريبية".

 : أفإلى  ث تكصمت نتيجة هذا الفرضحي

بػػيف كػػؿ مػػف )المجمكعػػة  إحصػػاعيةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة  : الخػػدماتك  السػػمع -ُ
ذلػػػػػؾ عنػػػػػد مسػػػػػتكل ك  (َُٔ,ّ" )Z"الضػػػػػابطة( حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػة ك  التجريبيػػػػػة
 ( بػػػػػػيف متكسػػػػػػطات رتػػػػػػب درجػػػػػػات أفػػػػػػراد المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػةَُ,َمعنكيػػػػػػة)

بعػػػد التطبيػػػؽ فػػػى اتجػػػاا القيػػػاس ك  قبػػػؿ تطبيػػػؽ البرنػػػامج، المجمكعػػػة الضػػػابطةك 
 البعدل.

 بيف كؿ مف )المجمكعػة التجريبيػة إحصاعيةتكجد فركؽ ذات دلالة  :مة النقكديق -ِ
( َُ,َذلػؾ عنػد مسػتكل معنكيػة)ك  (ّٖٖ,ّ" )Z"الضػابطة( حيػث بمغػت قيمػة ك 

، المجمكعػػة الضػػابطةك  بػػيف متكسػػطات رتػػب درجػػات أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة
 بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.ك  جقبؿ تطبيؽ البرنام
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بيف كؿ مف )المجمكعة  إحصاعيةتكجد فركؽ ذات دلالة  : الشراءك  مفيكـ البيع -ّ
 ذلؾ عند مستكل معنكيػةك  (ِٖٔ,ّ" )Z"الضابطة( حيث بمغت قيمة ك  التجريبية

المجمكعػػػػة ك  ( بػػػػيف متكسػػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػةَُ,َ)
 بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.ك  بيؽ البرنامجقبؿ تط، الضابطة

بػػيف كػػؿ مػػف )المجمكعػػة  إحصػػاعيةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة : سػػتيلاؾترشػػيد ال -ْ
 ذلؾ عند مستكل معنكيػةك  (َٖٔ,ّ" )Z"الضابطة( حيث بمغت قيمة ك  التجريبية

المجمكعػػػػة ك  ( بػػػػيف متكسػػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػةَُ,َ)
 بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.ك  قبؿ تطبيؽ البرنامج، الضابطة

بػػػيف كػػػؿ مػػػف )المجمكعػػػة  إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة  :الأعمػػػاؿك  الميػػػف -ٓ
ذلػػػػػؾ عنػػػػػد مسػػػػػتكل ك  (ٖٗٔ,ّ" )Z"الضػػػػػابطة( حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػة ك  التجريبيػػػػػة
 ( بػػػػػػيف متكسػػػػػػطات رتػػػػػػب درجػػػػػػات أفػػػػػػراد المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػةَُ,َمعنكيػػػػػػة)

بعػػػد التطبيػػػؽ فػػػى اتجػػػاا القيػػػاس ك  قبػػػؿ تطبيػػػؽ البرنػػػامج، طةالمجمكعػػػة الضػػػابك 
 البعدل.

 بػيف كػؿ مػف )المجمكعػة التجريبيػة إحصػاعيةتكجد فركؽ ذات دلالة  : الدرجة الكمية
( بػػػػػيف َُ,َذلػػػػػؾ عنػػػػد مسػػػػػتكل معنكيػػػػة)ك  (ْٖٕ,ّ" )Z"الضػػػػابطة( حيػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػة ك 

قبػػػػؿ تطبيػػػػؽ ، لضػػػػابطةالمجمكعػػػػة اك  متكسػػػػطات رتػػػػب درجػػػػات أفػػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة
 بعد التطبيؽ فى اتجاا القياس البعدل.ك  البرنامج

ااطػػػار النظػػػرل الػػػذل تػػػـ فػػػى ، ك تػػػأثير البرنػػػامجإلػػػى  كيمكػػػف أف ترجػػػ  هػػػذا النتػػػاعج
خبػػرات مختمفػػة لمبػػداف الأخػػرل ك  مكاقػػؼك  كمػػا تضػػمنه مػػف فنيػػات، ضػػكعه تصػػميـ البرنػػامج

ك ال نػد( -أكتنػدا -قطػر -مػف )تاي نػد  ن مثؿ تجربة البنؾ المدرسى التى تػـ تطبيق ػا فػى كػ
حيػث اسػػتفادت  تجربػػة مدينػة كيػدزينياك  ،ُٗعمػى ترارهػا صػممت الباحثػػة نشػاط البنػؾ رقػـ 

فصػػػممت مػػػف خ ل ػػػا عػػػدة أنشػػػطة دراميػػػة فػػػى البرنػػػامج مثػػػؿ) نشػػػاط البنػػػؾ  الباحثػػػة من ػػػا
راء الشػػػك  حيػػػث يػػػكفر للأطفػػػاؿ فرصػػػة تمثيػػػؿ عمميػػػات البيػػػ ِٓنشػػػاط السػػػكؽ رقػػػـ -ُٗرقػػػـ

الػػذل يتػػيح للأطفػػاؿ تمثيػػؿ بعػػض الم ػػف  ْٕرقػػـ  نشػػاط يػػ  نمثػػؿ -مشػػكقةك  بطريقػػة جذابػػة
التػػػى تػػػـ تنفيػػػذها فػػػى ك  ( كتػػػكفير نمػػػاذج لػػػلأدكات التػػػى يسػػػتخدم ا صػػػاحب كػػػؿ م نػػػة مػػػن ـ

الػػذل يعمػػؿ عمػػى ك  أسػػمكب المشػػركعات الصػػغيرة، مصػػرك  الكثيػػر مػػف البمػػداف مثػػؿ اليابػػاف
حيػث هػدفت دراسػة  صبحكا رجاؿ أعماؿ ناجحيف فػى المسػتقبؿلكى ي طفاؿتنشعة الأك  تربية
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دكر المشػػركعات كالصػناعات الصػػغيرة فػػي ( بعنػػكاف "َُِْى )جنػات عبػػد الغنػػي البكاتكشػ
لتعػػرؼ "، إلػػى االركضػػة مبػػادئ الثقافػػة العمميػػة كبعػػض المفػػاهيـ الاقتصػػادية إكسػػاب طفػػؿ

ضػػػػة مبػػػػادئ الثقافػػػػة عمػػػػى دكر المشػػػػركعات كالصػػػػناعات الصػػػػغيرة فػػػػي إكسػػػػاب طفػػػػؿ الرك 
عاليػػػة أنشػػػطة ، كتػػػتمخص نتػػػاعج البحػػػث فيمػػػا يمػػػى فية كبعػػػض المفػػػاهيـ الاقتصػػػاد العمميػػػة

المشػػػركعات كتنكع ػػػا أدل إلػػػى إكسػػػاب الأطفػػػاؿ مبػػػادئ الثقافػػػة العمميػػػة كبعػػػض المفػػػاهيـ 
م عمػػة أنشػػطة البرنػػامج لسػػف الأطفػػاؿ كقػػدرات ـ كاحتياجػػات ـ بااضػػافة لػػركح ، الاقتصػػادية

سػتمتاع الأطفػاؿ بتنفيػذ ، اف كالمشاركة بيف الأطفاؿ ساهمت في نجػاح برنػامج البحػثالتعاك 
مػنح شػ ادة ، ةالأنشطة كالحرص عمى تصني  منتج مكن ـ مػف الػتعمـ كالاسػتفادة الاقتصػادي

 الاحتفاؿ هكك  أسبكع الماؿ العالمى، طفاؿمحك الأمية المالية لدل الأك  مدرب التعميـ المالى
 كالشػػباب طفػػاؿالأ إل ػػاـإلػػى  ت ػػدؼ التػػي كااقميميػػة المحميػػة كالأنشػػطة مػػف خػػ ؿ الأحػػداث

عينػة البحػث عمػى حضػكر  أطفػاؿحػرص أكليػاء أمػكر ، ك دخػارالماؿ كالا عف المزيد لمعرفة
التػى ، ك عمى القياـ بالأنشػطة المنزليػة فػى المكاعيػد المحػددة ل ػا، ك نتظاـا ـ الجمسات بأطفال

ػػ اتشػػكؿ جػػزءن  سػػتيعاب ـ لشػػركط الحصػػكؿ عمػػى التعزيػػز اايجػػابى اكػػذلؾ ، فػػى البرنػػامج ام من
أثنػػاء تنفيػػذ جمسػػات  طفػػاؿمحاكلػػة الباحػػث ت يعػػة الجػػك النفسػػى الم عػػـ للأ، ك أثنػػاء الجمسػػات

التػػى ، ك سػػتخداـ الفنيػػات المتضػػمنة فػػى البرنػػامجاإلػػى  كمػػا أف هػػذا التحسػػف يرجػػ ، البرنػػامج
 . الركضة ذكل صعكبات التعمـ أطفاؿية لدل قتصادتنمية المفاهيـ الاإلى  ت دؼ

لكػف نظػػران ك  ممحكظػة: تكجػد عػػدة أنشػطة كػاف مخطػػط ل ػا أف تػؤدل بطريقػػة جماعيػة
 اضطرت الباحثة إلى تطبيؽ هذا الأنشطة بشكؿ فردللسكء الأحكاؿ الجكية فى هذا الأياـ 
 عمى حسب الكقت المتاح لكؿ طفؿ.

 الاهتمػاـإلػى  (Sherraden, Johnson, Guo & Elliott, 2011) دراسػة كتشير
 الكبيػػػر الاهتمػػػاـك  مع ػػػا كيفيػػػه التعامػػػؿك  الماليػػػة القػػػرارات ف ػػػـ عمػػػى طفػػػاؿالأ بقػػػدرة الكبيػػػر

 مدتػػه مبتكػػر تعميمػػي برنػػامج الدراسػػة هػػذا تعػػرض، ك المػػالي التعمػػيـ كفعاليػػة الماليػػة بالمعرفػػة
 يبيػة حيػثتجر ك  قسػميف ضػابطةإلػى  تنقسـ عينػة الدراسػةك  ،الماؿ ادخارسنكات لتعميـ  أرب 

المعرفػػة الماليػػة لػػدل  عمػػى البرنػػامج آثػػار لتحميػػؿ كالنكعيػػة الكميػػة البيانػػات الدراسػػة تفحػػص
 البرنػامج فػي شػارككا الذيف الممتحقكف بالصؼ الراب  الابتداعى طفاؿالأ حيث سجؿ طفاؿالأ

 فػي الضػابطة المجمكعػة قػران ـ فػىأ عػف الماليػة الأميػة محػك اختبػار في بكثير أعمى درجة
 طفػػاؿالأ أفإلػػى  النتػػاعج كتشػػير، كدخم ػػـ الكالػػديف تعمػػيـ عػػف النظػػر بغػػض، المدرسػػة نفػػس
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 كيصػاحب، المػالي التعمػيـ عمى الحصكؿ ل ـ يتاح عندما المالية القدرة مف يزيدكف الصغار
 مغزل. ذات مالية خدمات في مشاركت ـ ذلؾ

 تنميػػػػػة بعػػػػػض المفػػػػػاهيـإلػػػػػى  ،(َُِٖ)ي ت دراسػػػػػة نيفػػػػػيف أحمػػػػػد خميػػػػػؿ عمػػػػػهػػػػػدفك 
: النتاعج الآتيػةإلى كتكصؿ البحث ، الركضة باستخداـ الانفكجرافيؾ أطفاؿية لدل قتصادالا

في ، المجمكعتيف التجريبية كالضابطة أطفاؿكجكد فرؽ داؿ إحصاعيا بيف متكسطي درجات 
ية المصػػػكر لمف ػػػكـ الاحتيػػػاج قتصػػػادلاختبػػػار قيػػػاس بعػػػض المفػػػاهيـ الا، التطبيػػػؽ البعػػػدم

المجمكعة التجريبية. كجكد فرؽ داؿ إحصاعيا بيف متكسطي درجات  اؿأطفلصالح ، كالرتبة
في التطبيؽ البعدم لاختبار قياس بعض المفاهيـ ، المجمكعتيف التجريبية كالضابطة أطفاؿ
كجػكد ، المجمكعػة التجريبيػة أطفػاؿلصػالح ، ية المصكر لمف كـ الاختيار )البػداعؿ(قتصادالا

فػػي ، كالضػػابطة المجمػػكعتيف التجريبيػػة أطفػػاؿ فػػرؽ داؿ إحصػػاعيا بػػيف متكسػػطي درجػػات
لصػالح ، ية المصػكر لمف ػكـ النقػكدقتصػادالتطبيؽ البعدم لاختبار قياس بعػض المفػاهيـ الا

 أطفػػػػػاؿكجػػػػػكد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػاعيا بػػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػػات ، المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػة أطفػػػػاؿ
المفػػػػاهيـ  فػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػدم لاختبػػػار قيػػػاس بعػػػض، المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة

المجمكعػػة التجريبيػػة. الانفكجرافيػػؾ لػػه  أطفػػاؿلصػػالح ، ية المصػػكر لمف ػػكـ السػػم قتصػػادالا
 .المجمكعة التجريبية أطفاؿية لدل قتصادتأثير إيجابي كبير عمى تنمية بعض المفاهيـ الا

ىنتائجىالغرضىالثالثىومناقذتؼا

بيف متكسػطات  يةإحصائتكجد فركؽ ذات دللة ل ": ينص الفرض الثالث عمى أنه
ذكم صعكبات التعمـ فى القياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس المفاىيـ  طفاؿرتب درجات الأ

 ".يةقتصادال

بحسػػاب المتكسػػطات كالانحرافػػات  ةالباحثػػ تقامػػ، كلمتحقػػؽ مػػف صػػحة هػػذا الفػػرض
فػػػي الخطػػػكة التاليػػػة  ةالباحثػػػ تكقامػػػ، التجريبيػػػةفػػػى المجمكعػػػة  طفػػػاؿالأالمعياريػػػة لػػػدرجات 

كهػك الاختبػار ااحصػاعي ال بػارامترم لاختبػار  Wilcoxonاستخداـ اختبػار كيمكككسػكف ب
القياسػػػيف البعػػػدم "ت" البػػػارامترم لمتحقػػػؽ مػػػف دلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطي رتػػػب درجػػػات 

( ُُ) فى المجمكعة التجريبية ككانت النتاعج كما هي مكضحة فى جدكؿ طفاؿللأ كالتتبعي
حرافػػات المعياريػػة كمتكسػػط الرتػػب كمجمػػكع الرتػػب كاختبػػار الػػذم يعػػرض المتكسػػطات كالان

 ية.قتصادكسكف لمفركؽ بيف القياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس المفاهيـ الاك كيمك
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  (11) جدول
في انمُبصين  المجًىػت انتجسَبُت في طفبلالأ لانت انفسوق بين يتىصطٍ زتب  زجبث 

 َتب لتاأبؼب  يمُبس لممُبس المفبهُى الاػهً  انبؼدٌ وانتتبؼٍ
 أبعاد

 المقياس 

نكع 
 القياس

المتكسطات 
 الحسابية

 النحرافات
 المعيارية

 العدد اتجاه الرتب
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 قيمة 
Z 

مستكل 
 الدللة

السم  
 كالخدمات

 ُٕ,ُ َٓ,ٓ البعدم
 ََ,ٔ ََ,ِ ّ الرتب السالبة

ُ,ّٕ 

 
 د,غ

 

 صفر صفر َ المكجبة الرتب

 ُٗ,َ َِ,ٓ التتبعي
   ٕ التساكم

   َُ ااجمالي

قيمة 
 النقكد

 ْٗ,َ َّ,ٕ البعدم
 َٓ,ٕ َٓ,ِ ّ الرتب السالبة

ُ,َََ 

 
 د,غ

 

 َٓ,ِ َٓ,ِ ُ المكجبة الرتب

 ٕٖ,َ َُ,ٕ التتبعي
   ٔ التساكم

   َُ ااجمالي

مف كـ 
البي  
 كالشراء

 ّْ,ُ َٔ,ٖ البعدم
 ََ,ٔ ََ,ِ ّ الرتب السالبة

ُ,ّٕ 

 
 د,غ

 

 صفر صفر َ المكجبة الرتب

 ِٓ,ُ َّ,ٖ التتبعي
   ٕ التساكم

   َُ ااجمالي

ترشيد 
 ست  ؾالا

 ٕٖ,َ َُ,ْ البعدم
 صفر صفر َ الرتب السالبة

ُ,ِّٕ 

 
 د,غ

 

 ََ,ٔ ََ,ِ ّ المكجبة الرتب

 ْٖ,َ َْ,ْ التتبعي
   ٕ التساكم

   َُ ااجمالي

لم ف ا
 كالأعماؿ

 ُٗ,َ َِ,ٖ البعدم
 ََ,ِٖ ٕٔ,ْ ٔ الرتب السالبة

ُ,َٖٓ 

 
 د,غ

 

 ََ,ٖ ََ,ْ ِ المكجبة الرتب

 ُٓ,ُ َٕ,ٕ التتبعي

   ِ التساكم

   َُ ااجمالي

 صفر صفر َ المكجبة الرتب

الدرجة 
 الكمية

 ُٗ,ْ َٕ,ّّ البعدم
 َٓ,ِْ َٖ,ْ ٔ الرتب السالبة

ُ,ٖٗ 

 
 د,غ

 

 َٓ,ّ َٓ,ّ ُ المكجبة الرتب

 َٔ,ّ َُ,ّّ التتبعي
   َ التساكم

   َُ ااجمالي
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المجمورظىىفيىطغالالأرت ىدرجاتىىاتدلالظىالغروقىبونىمتودطووضحى(ى6)ىذكل

ىوظقتصادمػواسىالمغاهومىالاىأبطادرلىىالتتبطىىوىالبطديفيىالػوادونىىالتجروبوظ

 إحصػاعية( عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة ٔ) ( كشػكؿُُ) جػدكؿأظ رت النتاعج فى 
ية قتصػادبيف القياسيف البعدم كالتتبعي لممجمكعة التجريبية لجمي  أبعاد مقياس المفػاهيـ الا

 كالدرجة الكمية.

كتكشػػؼ هػػذا النتػػاعج عػػف اسػػتمرار فاعميػػة البرنػػامج التػػدريبي المسػػتخدـ فػػى الدراسػػة 
بقاء أثر البرنامج فى مدة القياس التتبعػي بعػد إلى  ما يشير الحالية فى القياس التتبعي كهك

 انت اء البرنامج.

 : تفسير نتائل الفرض الثالث

بػػيف متكسػػطات  إحصػػاعيةلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة : الخػػدماتك  مفيػػكـ السػػمع -ُ
التتبعػى( ك  رتب درجػات أفػراد المجمكعػة التجريبيػة فػى كػ  مػف )التطبيػؽ البعػدل

 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (ِّٔ,ِ) "Z" حيث بمغت قيمة
بػيف متكسػػطات رتػػب درجػػات  إحصػػاعيةلا تكجػد فػػركؽ ذات دلالػػة : قيمػػة النقػػكد -ِ

التتبعػػى( حيػػث بمغػػت ك  أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة فػػى كػػ  مػػف )التطبيػػؽ البعػػدل
 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (َََ,ُ) "Z" قيمة
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بػيف متكسػطات رتػب  إحصػاعيةفػركؽ ذات دلالػة  لا تكجد: الشراءك  مفيكـ البيع -ّ
التتبعػى( حيػث ك  درجات أفراد المجمكعة التجريبية فػى كػ  مػف )التطبيػؽ البعػدل

 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (ّٕ,ُ) "Z" بمغت قيمة

بػػيف متكسػػػطات رتػػػب  إحصػػػاعيةلا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػة : سػػػتيلاؾترشػػيد ال -ْ
التتبعػى( حيػث ك  يبية فػى كػ  مػف )التطبيػؽ البعػدلدرجات أفراد المجمكعة التجر 

 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (ِّٕ,ُ) "Z" بمغت قيمة

بػػػيف متكسػػػطات رتػػػب  إحصػػػاعيةلا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة : الأعمػػػاؿك  الميػػػف -ٓ
التتبعػى( حيػث ك  درجات أفراد المجمكعة التجريبية فػى كػ  مػف )التطبيػؽ البعػدل

 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (َٖٓ,ُ) "Z" بمغت قيمة

بػػيف متكسػػطات رتػػب درجػػات  إحصػػاعيةلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة : الدرجػػة الكميػػة
التتبعػى( عمػى الدرجػة الكميػة حيػث ك  أفراد المجمكعة التجريبية فى ك  مف )التطبيؽ البعػدل

 مما جعؿ الدالة تير دالة إحصاعيا.، (ٖٗ.ُ) "Z" بمغت قيمة

كػػػػاف لػػػػه دكر فعػػػاؿ فػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاهيـ  نسػػػتنتج أف البرنػػػػامجمػػػف خػػػػ ؿ مػػػػا سػػػػبؽ 
حيػػث ، عػػف نظػػاعرهـ مػػف المجمكعػػة الضػػابطة التجريبيػػةالمجمكعػػة  أطفػػاؿية لػػدل قتصػػادالا
أصبح لدي ـ قدرة لمتعرؼ ، ك زاد لدي ـ فنكف التعامؿ م  الماؿ التجريبيةالمجمكعة  أطفاؿأف 

 أسػػماءسػػتطاعكا ذكػػر ا، ك ر مػػف فعػػة نقديػػةطػػرح أكثػػك  جمػػ ، ك عمػػى الفعػػات النقديػػة المختمفػػة
ػا، ك صحاب هذا الم فأذكر ك  الم ف المختمفة  التمييػز بػيف ال يعػات المختمفػة استطاعكا أيضن

ػ، ما تقدمة هذا ال يعات مف خػدمات لأفػراد المجتمػ ك  زاد لػدي ـ الػكعى بأهميػة ترشػيد  اكأيضن
عػػػادة تػػدكير القك  البضػػاع ك  الك ربػػاءك  فػػى الميػػاا سػػت  ؾالا اسػػتخداـ خامػػات البيعػػػة ك  مامػػةا 

 فنػػكف البيػػ ك  عمػػى مفػػاهيـ طفػػاؿتعػػرؼ الأ، مػػف رمي ػػا لان مفيػػدة بػػد أشػػياءالمختمفػػة فػػى صػػن  
 الشػػراء بأنفسػػ ـك  ممارسػػة عمميػػة البيػػ ك  الشػػراء مػػف خػػ ؿ عمػػؿ نشػػاط درامػػى عػػف السػػكؽك 
 -أسػػػماع ا مثػػػؿ )الفاك ػػػةك  التعػػػرؼ مػػػف خػػػ ؿ ذلػػػؾ النشػػػاط عمػػػى أنػػػكاع السػػػم  المختمفػػػةك 

مػػف  طفػػاؿحيػػث أسػػتفاد الأ، كهكػػذا....( -الأج ػػزة -أدكات الكتابػػة -الم بػػس -الخضػػركات
التنػػػكع فػػػى أشػػػكاؿ الأنشػػػطة المقدمػػػة ل ػػػـ بحيػػػث أف البرنػػػامج كػػػاف يحتػػػكل عمػػػى )أنشػػػطة 

ػػ، أنشػطة مكسػػيقية( -أنشػػطة لغكيػػة -أنشػطة رياضػػية -أنشػػطة فنيػػة -دراميػة  اكتنكعػػت أيضن
 بػػيف الطريقػػة الفرديػػةب طبيعػػة النشػػاط المقػػدـ لمطفػػؿ، عمػػى حسػػ الأنشػػطةهػػذا طػػرؽ أداء 
 الجماعيػػػػةالأنشػػػػطة ، ممػػػػا يراعػػػى الفػػػػركؽ الفرديػػػػة بػػػػيف أطفػػػاؿ العينػػػػة نشػػػػاط ِٔكعػػػددهـ 
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فػػػى أداء أقرانػػػه حيػػػث تعمػػػؿ الأنشػػػطة الجماعيػػػة عمػػػى مشػػػاركة الطفػػػؿ  نشػػػاط ِِعػػػددهـ ك 
يحػػدد ذلػػؾ ك قػػة ناجحػػة بطريل ػػذا الأنشػػطة أداعػه ك  الم ػاـ ممػػا يشػػجعة عمػػى العمػػؿ الجمػػاعى

عدـ تغيرها ممػا يػدؿ عمػى ك  مف الم حظ عند تطبيؽ القياس التتبعى ثبات النتيجةك ، ،بناءن 
حيػث تكشػؼ هػذا النتػاعج عػف اسػتمرار فاعميػة البرنػامج التػدريبي  هنجاح البرنامج فػى م متػ

رنػامج فػى بقػاء أثػر البإلػى  المستخدـ فى الدراسة الحالية فػى القيػاس التتبعػي كهػك مػا يشػير
، حيػػث اسػػتخدمت الباحثػػة الأسػػاليب التربكيػػة فػػى يػػاس التتبعػػي بعػػد انت ػػاء البرنػػامجمػػدة الق

ع ج صعكبات التعمـ مثؿ استراتيجية تػدريب العمميػات النفسػية كالػذل يسػاعد عمػى تطػكير 
اسػػػػتراتيجية تحميػػػػؿ ك  (،ُُ-ٖ-ٔ-ْ-ّم ػػػػارات الطفػػػػؿ اادراكيػػػػة كمػػػػا فػػػػى النشػػػػاط رقػػػػـ )

ينطبػػؽ ك  خػػتص بالتػػدريب المباشػػر عمػػى م ػػارات محػػددة لأداء م ػػاـ محػػددةي الػػذلالم مػػة ك 
( كالمػػػػذاف ُّ-ُِذلػػػػؾ عمػػػػى الم ػػػػارات الأكاديميػػػػة مثػػػػؿ الحسػػػػاب كمػػػػا فػػػػى النشػػػػاط رقػػػػـ )

 الػػػذل يميػػػز بػػػيف مف ػػػكـ أكبػػػر مػػػفك  (ُٔالنشػػػاط رقػػػـ )ك  َِ-ُيختصػػػاف بإتقػػػاف العػػػد مػػػف 
أخيػػران الأسػػمكب القػػاعـ عمػػى ك  ،الػػذل يكضػػح مف ػػكـ الفكػػةك  (ُٕالنشػػاط رقػػـ )ك  أصػػغر مػػفك 

هػذا الأسػمكب المػزدكج يسػاعد الأطفػاؿ الػذيف يعػانكف مػف ك  تحميؿ الم مة كالعمميػات النفسػية
 (ِٖ-ِْ-ِّ-ُِ -ُٖمثؿ الأنشطة رقـ )متشابكة العكامؿ ك  صعكبات تعمـ معقدة

 حيث راعت الباحثة التنكع بيف الأساليب التربكية فى الع ج لكى تتناسب م  طبيعة 
تنػكع بأنشػطة البرنػامج حتػى لا يمػؿ الأطفػاؿ الك  كتراعى الفركؽ الفردية بيػن ـ،أطفاؿ العينة 

ثارة أثناء أداء الأنشطة.ك  كيككف هناؾ تشكيؽ  ا 

( "فاعميػػػػة برنػػػػامج لتنميػػػػة بعػػػػض َُِّحيػػػػث تشػػػػير دراسػػػػة منػػػػى محمػػػػد عبػػػػدالله ) 
ضػػة فػػى ضػػكء المعػػايير المفػػاهيـ الاقتصػػادية كع قت ػػا بالم ػػارات الحياتيػػة لػػدل طفػػؿ الرك 

القكميػػػة لريػػػاض الأطفػػػاؿ"، كالتػػػى ت ػػػدؼ الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى المفػػػاهيـ الاقتصػػػادية 
تعػػػديؿ بعػػػض  –اكتسػػػاب الطفػػػؿ لػػػبعض المفػػػاهيـ الاقتصػػػادية  –المناسػػػبة لطفػػػؿ الركضػػػة 
قياس فاعمية تطبيؽ البرنامج فػى تنميػة المفػاهيـ الاقتصػادية،  –سمككيات الأطفاؿ الحياتية 

طف  كطفمة مف أطفاؿ ركضػة مدرسػة كيػزنس لمغػات تتػراكح  َٔككنت عينة الدراسة مف كت
 َّسػػػنكات كتػػػـ اختيػػػارهـ بطريقػػػة عشػػػكاعية مقسػػػميف إلػػػى مجمػػػكعتيف:  ٓ-ْأعمػػػارهـ مػػػف 

مجمكعػػػػه ضػػػػابطة، تككنػػػػت الأدكات مػػػػف مقيػػػػاس مصػػػػكر  َّ-طفػػػػؿ مجمكعػػػػه تجريبيػػػػة 
برنامج لتنميػة  –ت الحياتية لطفؿ الركضة لممفاهيـ الاقتصادية لمطفؿ مقياس لفظى لمم ارا

المفاهيـ الاقتصادية كع قت ا بالم ارات الحياتية لطفؿ الركضة، النتاعج التى تكصمت إلي ا 
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الدراسػػة تحسػػف أطفػػاؿ المجمكعػػة التجريبيػػة التػػى تعرضػػت لمبرنػػامج كتبػػ  ذلػػؾ التحسػػف فػػى 
ككػػذلؾ اكضػػحت ثبػػات ممحػػكظ  –تنميػػة الم ػػارات الحياتيػػة المرتبطػػة بالمفػػاهيـ الاقتصػػادية 

فى عينة الأطفاؿ الضابطة مف حيث ضعؼ تنمية المفاهيـ الاقتصادية كالم ارات الحياتيػة 
ػػا نتػػاعج الاختبػػار التتبعػػى إلػػى  حيػػث إف هػػذا المجمكعػػة لػػـ تتعػػرض لمبرنػػامج، كأشػػارت أيضن

 استمرارية فاعمية البرنامج كنجاحه.

ىتوصواتىالدرادظ:ىاثانوً

  فػػػػى مراكػػػػز الرعايػػػػة عمػػػػى كيفيػػػػة تصػػػػميـ بػػػػرامج لتنميػػػػة المفػػػػاهيـ تػػػػدريب العػػػػامميف
 ذكل صعكبات التعمـ. طفاؿية لدل الأقتصادالا

  إعػػداد دكرات تدريبيػػة لممعممػػات فػػى المػػدارس لكيفيػػة التعامػػؿ مػػ  حػػالات صػػعكبات
ية قتصػادالعمػؿ عمػى تنميػة المفػاهيـ الاك  العػادييف طفاؿبيف الأك  الدمج بين ـك  التعمـ
 لدي ـ.

 المبكػػػػػر لصػػػػػعكبات الػػػػتعمـ عػػػػػف طريػػػػػؽ تػػػػدريب المعممػػػػػيف عمػػػػػى أدكات  كتشػػػػاؼالا
 كيفية استخدام ا.ك  ذكل صعكبات التعمـ طفاؿتشخيص الأ

  التكعية بأهمية التدخؿ المبكر فى التعامؿ م  حالات صعكبات التعمـ النماعية حتى
 ج ا.ع ك  صعكبات تعمـ أكاديمية إذا لـ يتـ التعامؿ مع اإلى  تتحكؿك  لا تطكر

 ااع ف عف ك  الج ات المختمفةك  التميفزيكفك  بث برامج التكعية عمى شبكات ااذاعة
أهميػة ، ك احتياجػات ـك  مشػك ت ـ، ك طفػاؿسػمات هػؤلاء الأك  أسباب اك  صعكبات التعمـ

 تثقيفى.ك  كعامؿ كقاعى، كيفية التعامؿ مع ـك  كتشاؼ المبكر لمحالاتالا

 ات الاجتماعيػػػػة يقػػػػكـ ب ػػػػا أسػػػػاتذة إعػػػػداد نػػػػدكات ككرش عمػػػػؿ عػػػػف طريػػػػؽ المؤسسػػػػ
متخصصكف لمساعدة الآباء فى تكضيح الأساليب العمميػة الحديثػة فػى التعامػؿ مػ  

الأسػػمكب الأمػػؿ ك  تكضػػيح المشػػك ت التػػى تكاج ػػه، ك الطفػػؿ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ
 لحم ا كعامؿ تثقيفى ككقاعى.

 كبات الػػتعمـذكل صػػع طفػػاؿجتمػػاعى ال زمػػة لكالػػديف الأالاك  تػػكفير الػػدعـ المػػادل ،
تكفير الرعاية ال زمػة ل ػـ كمسػاعدت ـ حتػى ك  حتى يتمكنكا مف التكفؿ الجيد بالطفؿ
 يصبحكا أشخاص فعاليف فى المجتم .

 العػػػادييف بشػػػكؿ عػػػاـ طفػػػاؿية للأقتصػػػادعمػػػؿ مػػػن ج مدرسػػػى لتػػػدريس المفػػػاهيـ الا ،
حيػػػػث يعمػػػػؿ عمػػػػى تنميػػػػة بعػػػػض ، ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ بشػػػػكؿ خػػػػاص طفػػػػاؿللأك 
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، الخػػدماتك  السػػم ، الشػػراءك  البيػػ ، سػػت  ؾترشػػيد الا، دخػػاريـ لػػدي ـ مثػػؿ الاالمفػػاه
 احترام ا.ك  الم ف المكجكدة فى المجتم ، كيفية التعامؿ مع ا، ك قيمة النقكد

  همثػؿ البنػؾ المدرسػى الػذل تػـ تطبيقػ طفػاؿتكفير الخبرات العممية فى المدارس للأ 
تػػػكفير الخبػػػرات ، ك قطػػػرك  اإندكنيسػػػي الأجنبيػػػة مثػػػؿك  فػػػى العديػػػد مػػػف الػػػدكؿ العربيػػػة

 الشراء.ك  البي  الميدانية فى

  مػػػا هػػػى الخطػػػكات ك  الركضػػػة عمػػػى كيفيػػػة عمػػػؿ المشػػػاري  الصػػػغيرة أطفػػػاؿتػػػدريب
، ذلػػؾ عػػف طريػػؽ تػػدريب ـ لكػػى يصػػبحكا رجػػاؿ أعمػػاؿ فػػى المسػػتقبؿك  ال زمػػة ل ػػا

 لمدكلة.ك  ل لأنفس ـقتصاديعممكف عمى الن كض بالمستكل الا

 مثػؿ ، بعض الحرؼ اليدكية التى مف الممكف أف تفػدهـ فػى المسػتقبؿ طفاؿتعميـ الأ
عمؿ ، الرسـ عمى الزجاج، عمؿ الحمى، الرسـ عمى القماش، عمؿ الأكانى الفخارية

 هكذا....، ك المكحات الفنية

 التػػػى قػػػامكا بإنتاج ػػػا مػػػف  طفػػػاؿعمػػػؿ معػػػرض نصػػػؼ سػػػنكل لعػػػرض منتجػػػات الأ
 بيع ا بأسعار رمزية.ك  خامات البيعة طكاؿ الترـ الدراسى

  ذكل صػػعكبات الػػتعمـ  طفػػاؿالأ، ك الركضػػة بشػػكؿ عػػاـ أطفػػاؿتطبيػػؽ البرنػػامج عمػػى
 ية لدي ـ.قتصادذلؾ لمعمؿ عمى تنمية المفاهيـ الا، ك بشكؿ خاص

 ذكي ػػػػـ لمجمسػػػػات اارشػػػػادية التػػػػى قػػػػد تكسػػػػب ـ ك  آبػػػػاع ـك  طفػػػػاؿإخضػػػػاع أم ػػػػات الأ
  ـ.كيفية التعامؿ معك   ـأطفالالمعرفة بخصاعص 

 ذكل صعكبات التعمـ. طفاؿالأك  العادييف طفاؿالدمج بيف الأ 

  العمػػؿ عمػػى تج يػػز فصػػكؿ دراسػػية فػػى مػػدراس العػػادييف م عمػػة لطبيعػػة احتياجػػات
التػػى تتناسػػب  كالأنشػػطة الألعػػابك  الأدكاتكتػػكفير ، ذكل صػػعكبات الػػتعمـ طفػػاؿالأ

 ذكل صعكبات التعمـ. طفاؿم  طبيعة الأ

  ية فػى اقتصػادمفػاهيـ ك  ؿ ذكل صػعكبات الػتعمـ مػف م ػاراتالطفػ يتعممػهتكظيؼ ما
 كطريؽ لمدمج بصكرة أفضؿ.ك  حياته اليكمية كنكع مف المراجعة

 مػػػػن ج تتناسػػػػب مػػػػ  ك  خػػػػدماتك  إنشػػػػاء مدرسػػػػة تعميميػػػػة كاممػػػػة شػػػػاممة مػػػػف معممػػػػيف
ذكل صػػػعكبات الػػػتعمـ لجعم ػػػـ أعضػػػاء فعالػػػة فػػػى  طفػػػاؿخصػػػاعص الأك  احتياجػػػات
 تكظيف ا بشكؿ أكثر فاعمية.ك  قدرات ـ الاستفادة مفك  المجتم 



 نتائجىالدرادظىومناقذتؼاىىالرابعالغصلى

- ُّّ - 

 المزيػػد مػػف الاسػػتثمار إلػػى  تػػدعكاك  إف هػػذا النتػػاعج تبعػػث عمػػى التفػػاؤؿ ،كفػػى الختػػاـ
ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ لجعم ػػػػـ أعضػػػػاء عاممػػػػة فػػػػى  طفػػػػاؿفػػػػى مجػػػػاؿ التكفػػػػؿ بالأ

 المجتم .

ىمػترحظالبحوثىال:ىاثالثً

ذلؾ مػػف أهميػػة فػػى ف ػػـ تكصػػى الباحثػػة بمزيػػد مػػف البحػػكث فػػى هػػذا المجػػاؿ لمػػا لػػ
بالتالى إيجاد حمكؿ ، ك مشك تك  معرفة ما لدي ـ مف قصكرك  ذكل صعكبات التعمـ طفاؿالأ

 : مف ذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر، ك مناسبة ل ـ

فاعميػػة برنػػامج قػػاعـ عمػػى المشػػركعات صػػغيرة لػػدل طفػػؿ الركضػػة ذكل صػػعكبات  -ُ
 التعمـ.

ذكل صػػعكبات الػػتعمـ فػػى  طفػػاؿية لػػدل الأقتصػػاددراسػػة مقارنػػة لمعرفػػة المفػػاهيـ الا -ِ
 تنية(. -متكسطة -ية المختمفة)فقيرةقتصادالمستكيات الا

ذكل صػعكبات الػتعمـ كيفيػة  طفػاؿكسػاب أم ػات الأدراسة فاعمية برنامج إرشادل ا -ّ
 ية لدل أبناع ـ.قتصادتنمية المفاهيـ الا

الركضػػػة ذكل  فػػػاؿأطصػػػادية لػػػدل تقدراسػػػة أثػػػر التػػػدخؿ المبكػػػر لتنميػػػة المفػػػاهيـ الا -ْ
 صعكبات التعمـ.

الركضػػة ذكل صػػعكبات الػػتعمـ  أطفػػاؿية لػػدل قتصػػاددراسػػة أثػػر تنميػػة المفػػاهيـ الا -ٓ
 ع قت ا بالثقة بالنفس لدي ـ.ك  عمى الم ارات الحياتية اليكمية

ذكل صػػػعكبات  طفػػػاؿى للأسػػػت  كعمػػػى السػػػمكؾ الا ااع نػػػاتدراسػػػة مػػػدل تػػػأثير  -ٔ
 التعمـ.
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 لبئًت المساجغ 
 :ىالمراجعىالطربوظ:ىلًاأو

(. تػػكفير الطاقػػة )ترجمػػة: سػػممى محمػػد سػػعد(. القػػاهرة، مصػػر: َُِّإس بػػى إدكارد. ) -ُ
 دار نكر المعارؼ. 

عادة الاستخداـ )ترجمة: سممى محمػد سػعد(، َُِّإس بى راكيش. ) -ِ (. إعادة التدكير كا 
 القاهرة: دار نكر المعارؼ. 

(. فاعميػة برنػامج لتنميػة بعػض الم ػارات الحياتيػة َُِّراهيـ حبيب. )آلاء رضا رزؽ إب -ّ
باسػػػتخداـ أنشػػػطة المعػػػب لػػػدل الأطفػػػاؿ ذكل ااعاقػػػة البصػػػرية، رسػػػالة ماجيسػػػتير، كميػػػة 

 رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة. 
(. صػػػػػعكبات الػػػػػتعمـ تاريخ ػػػػػا، مف كم ػػػػػا، َََِالسػػػػػيد عبػػػػػد الحميػػػػػد سػػػػػميماف السػػػػػيد. ) -ْ

 القاهرة، مصر: دار الفكر العربى. تشخيص ا، ع ج ا، 
 -مف كم ػػػػػػا -(. صػػػػػػعكبات الػػػػػػتعمـ تاريخ ػػػػػػاََِّالسػػػػػػيد عبدالحميػػػػػػد سػػػػػػميماف السػػػػػػيد. ) -ٓ

 ع ج ا، القاهرة، مصر: دار الفكر العربى.  -تشخيص ا
(. فاعميػػة برنػػامج لت يعػػة طفػػؿ مػػا قبػػؿ المدرسػػة ُٗٗٗاممػػى صػػادؽ، أسػػماء السرسػػى. ) -ٔ

 ة، مجمة دراسات الطفكلة، العدد الراب . لاكتساب بعض المفاهيـ الاقتصادي
(. دراسػػة مسػػحية لثقافػػة الاسػػت  ؾ لػػدل ََُِأميػػرة محمػػد أحمػػد عبػػد الػػرحمف عمػػكاف. ) -ٕ

 معممة الركضة، رسالة ماجيستير، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة ااسكندرية. 
(. ع قػػػة القػػػيـ الاقتصػػػادية للأسػػػرة المصػػػرية ََِٕإيمػػػاف عبػػػد الغنػػػى حسػػػف الزتبػػػى. ) -ٖ

بالسمكؾ الاست  كى لطفػؿ الركضػة كأثػر ذلػؾ عمػى إدراكػه لػبعض المفػاهيـ الاقتصػادية، 
 رسالة دكتكراا، كمية رياض أطفاؿ، جامعة ااسكندرية. 

(. فاعمية الألعاب الرقمية فى تنمية التفكير لدل أطفاؿ َُِّإيماف عبد المنعـ عباس. ) -ٗ
 رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة. الركضة ذكل صعكبات التعمـ، رسالة ماجيستير، كمية 

(. تنمية المفاهيـ العممية لأطفاؿ ما قبػؿ المدرسػة، الجيػزة، َُُِبطرس حافظ بطرس. ) -َُ
 مصر: دار طيبة. 

 (. صعكبات التعمـ، الجيزة، مصر: دار طيبة. َُِِبطرس حافظ بطرس. ) -ُُ
ر: (. التقكيـ كالتشػخيص فػى التربػة الخاصػة، الجيػزة، مصػَُِّبطرس حافظ بطرس. ) -ُِ

 درا طيبة. 
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(. صػػػعكبات الػػػتعمـ كالخطػػػة الع جيػػػة المقترحػػػة، عمػػػاف، ََِٕتيسػػػير مفمػػػح ككافحػػػة. ) -ُّ
 الأردف: دار المسيرة. 

(. أطػر التفكيػر كنظرياتػه، عمػاف، الأردف: دار المسػيرة ََُِجابر عبد الحميػد جػابر. ) -ُْ
 لمنشر كالتكزي . 

مـ، عماف، الأردف: دار (. أساسيات صعكبات التعَََِجماؿ مثقاؿ مصطفى القاسـ. ) -ُٓ
 الصفاء. 

دكر المشػػػػركعات كالصػػػػناعات الصػػػػغيرة فػػػػي (. َُِْجنػػػػات عبػػػػد الغنػػػػى البكاتكشػػػػى. ) -ُٔ
ة، مجمػة الطفكلػة الركضة مبػادئ الثقافػة العمميػة كبعػض المفػاهيـ الاقتصػادي طفؿ إكساب

 . ُٖ، العدد ٔكالتربية، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة ااسكندرية، مجمد 
(. نظريػػات الػػتعمـ كتطبيقات ػػا التربكيػػة، عمػػاف، الأردف: دار َََِادل. )جػػكدت عبػػد ال ػػ -ُٕ

 الثقافة لمنشر. 
(. تػكفير الميػاا )ترجمػة: سػارة محمػد سػعد(، القػاهرة: دار نػكر َُِّجى إتش ركبػرت. ) -ُٖ

 المعارؼ. 
(. م ارات الحيػاة لمجميػ  نحػك برنػامج إرشػادل لتربيػة ََِٖحسف شحاتة، معتز عبيد. ) -ُٗ

 اهرة، مصر: دار العالـ العربى. المراهؽ، الق
، نبي ػة السػيد عبػد عبػد الحمػيـ محمػد أمػيف مصػطفىحسنية تنيمػى عبػد المقصػكد، مػركة  -َِ

تنميػػػة بعػػػض المفػػػاهيـ الاقتصػػػادية لػػػدل الأـ كأثرهػػػا عمػػػى طفػػػؿ (. َُِّالعظػػيـ نايػػػؿ. )
 . ُْ، مجمة البحث العممى فى التربية، العددالركضة

(. برنامج قاعـ عمى الألعاب التربكية لتنمية القػيـ َُِٓحناف محمد عبد الحميـ نصار. ) -ُِ
 . َِٖ، العدد َِالاقتصادية لدل طفؿ الركضة، مجمة الطفكلة، المجمد 

(. الثقافػػػػة الماليػػػػة فػػػػى الصػػػػغر اسػػػػتثمار حقيقػػػػى فػػػػى مسػػػػتقبؿ َُِٓ. )فخالػػػػد المشػػػػرعي -ِِ
 يكليك. ُُ،، ُُّٖٕ، العددٔالأبناء، الرياض، المجمد 

(. سػػػػيككلكجية المعػػػػب نظريػػػػات كتطبيقػػػػات، الجيػػػػزة، ََِٖلنجػػػػار. )خالػػػػد عبػػػػد الػػػػرازؽ ا -ِّ
 مصر: دار طيبة لمطباعة. 

(. م ػػػػارات الحيػػػػاة تعميمػػػػه أك ََُِخديجػػػػة أحمػػػػد بخيػػػػت، محمػػػػكد عبػػػػدالحميـ منسػػػػى. ) -ِْ
 تعمم ا، الرياض، السعكدية: دار الزهراء. 

مغػػػة (. أثػػػر برنػػػامج قػػػاعـ عمػػػى مػػػدخؿ كػػػؿ الَُِٓذيػػػاب عػػػايض فػػػالح عمػػػى العجمػػػى. ) -ِٓ
باستخداـ التعمـ النشط فى تنمية الف ـ القراعى كالاتجاا نحك القراءة لػذكل صػعكبات الػتعمـ 
بالمرحمة المتكسطة فى دكلة الككيت، رسالة دكتكراا، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعػة 

 القاهرة. 
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معممػػات فػػى دليػػؿ الآبػػاء كال –(. الثقافػػة الماليػػة لمطفػػؿ َُِٓرانػػدا عبػػد العمػػيـ المنيػػر. ) -ِٔ
 مرحمة رياض الأطفاؿ، عماف، الأردف: دار المسيرة. 

(. تعميـ الرياضيات لذكل صعكبات التعمـ َُِِراندا عبد العميـ المنير، شعباف حنفى. ) -ِٕ
بريػػاض الأطفػػػاؿ فػػى إطػػػار التعمػػػيـ الػػدمجى دليػػػؿ عممػػػى، عمػػاف، الأردف: مركػػػز ديبكنػػػك 

 لتعميـ التفكير. 
فاهيـ الرياضية لدل الطفؿ حسب نظريػة جػاف بياجيػه، (. نمك المَُِْرحمة صادقى. ) -ِٖ

 . ُِمجمة دراسات نفسية كتربكية، جامعة قاصدل مرباح، الجزاعر، العدد 
(. فاعميػػة مسػػرح العػػراعس كمػػدخؿ لترشػػيد السػػمكؾ ََِٗرسػػمية محمػػد فرتمػػى متػػكلى. ) -ِٗ

 الاست  كى لدل طفؿ الركضة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة طنطا. 
(. فعالية التعميـ الع جى المباشر فى تنميػة َُِْكل حسف محمد يعقكب يعقكب. )رض -َّ

م ػػػػارات تكػػػػكيف المفػػػػاهيـ لػػػػدل أطفػػػػاؿ الركضػػػػة ذكل صػػػػعكبات الػػػػتعمـ النماعيػػػػة، رسػػػػالة 
 ماجيستير، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة ااسكندرية. 

فػػػاؿ مػػػا قبػػػؿ (. تنميػػػة المفػػػاهيـ كالم ػػػارات الرياضػػػية لأطََِّرمضػػػاف مسػػػعد بػػػدكل. ) -ُّ
 المدرسة، عماف، الأردف: دار الفكر. 

 (. صعكبات التعمـ، عماف، الأردف: دار الصفاء. ََِٓرياض بدرل مصطفى. ) -ِّ
(. فاعميػػػة برنػػػامج فػػػى التربيػػػة الفنيػػػة لتحسػػػيف َُِْريػػػـ إبػػػراهيـ حممػػػى عمػػػى الشػػػامى. ) -ّّ

الدراسػػػات اادراؾ الحسػػى لػػدل الت ميػػػذ ذكل صػػعكبات الػػتعمـ، رسػػػالة ماجيسػػتير، مع ػػد 
 كالبحكث التربكية، جامعة القاهرة. 

(. تنميػػة بعػػض المفػػاهيـ الاقتصػػادية باسػػتخداـ َُِّري ػػاـ ربيػػ  مصػػطفى العيػػكطى. ) -ّْ
الأنشطة المسرحية كع قت ا بظاهر السمكؾ التكافقى لطفؿ الركضة، رسالة دكتػكراا، كميػة 

 رياض الأطفاؿ، جامعة بكرسعيد. 
ة قصػػػػػص الأطفػػػػػاؿ فػػػػػى تنميػػػػػة بعػػػػػض المفػػػػػاهيـ (. فعاليػػػػػَُِّسػػػػػحر تكفيػػػػػؽ نسػػػػػيـ. ) -ّٓ

كالسػػمككيات الاقتصػػادية لػػدل طفػػؿ الركضػػة السػػعكدل، مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػى التربيػػة 
 ، نكفمبر. ّْكعمـ النفس، العدد 

(. أثػػر برنػػامج قػػاعـ عمػػى تكظيػػؼ مػػا كراء المعرفػػة فػػى َُِٓسػػعاد سػػيد نصػػر رفػػاعى. ) -ّٔ
ل الت ميذ العادييف كذكل صعكبات الػتعمـ أسمكب الحؿ الابتكارل لممشك ت الرياضية لد

فى المرحمة ااعدادية )دراسػة تجريبيػة مقارنػة(، رسػالة دكتػكراا، مع ػد الدراسػات كالبحػكث 
 التربكية، جامعه القاهرة. 

أسػاليب  -الأسػباب -التشػخيص -(. صعكبات التعمـ المف كـََِٕسعيد حسنى العزة. ) -ّٕ
 لأردف: دار الثقافة. التدريس كاستراتيجيات الع ج، عماف، ا
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(. سيككلكجية الفركؽ الفردية فػى الػذكاء، عمػاف، الأردف: دار َُُِسميماف الخضرل. ) -ّٖ
 المسيرة. 

(. الم ػػػارات الحياتيػػػة ضػػػركرة حتميػػػة فػػػى ََُِسػػػميماف عبػػػد الكاحػػػد يكسػػػؼ إبػػػراهيـ. ) -ّٗ
 عصر المعمكماتية، القاهرة، مصر: الدار ال ندسية. 

(. سػيككلكجية الأطفػاؿ ذكل الاحتياجػػات َُُِسػعكد. )سػ ير كامػؿ احمػد، كميػر أنػكر م -َْ
 الخاصة، ااسكندرية، مصر: مركز ااسكندرية لمكتاب. 

 -تشخيصػػػه -(. صػػػعكبات الػػػتعمـ )مف كمػػػهََِٖطػػػارؽ عبػػػد الػػػرؤكؼ، ربيػػػ  عػػػامر. ) -ُْ
 ع جه(، الجيزة، مصر: المؤسسة العربية لمعمكـ كالثقافة. 

يػػػػا كثقافيػػػػا كتربكيػػػػا، ااسػػػػكندرية، مصػػػػر: (. تنميػػػػة الطفػػػػؿ اجتماعََِٖطػػػارؽ كمػػػػاؿ. ) -ِْ
 مؤسسة شباب الجامعة. 

(. المؤشرات الدالة عمػى صػعكبات الػتعمـ لأطفػاؿ الركضػة، ََِٔعادؿ عبدالله محمد. ) -ّْ
 القاهرة، مصر: دار الرشاد. 

(. صعكبات التعمـ كأثر التدخؿ المبكر كالدمج التربػكل لػذكل َُِّعادؿ محمد العدؿ. ) -ْْ
 ، القاهرة، مصر: دار الكتاب الحديث. الاحتياجات الخاصة

(. العمميػػات المعرفيػػة كتج يػػز المعمكمػػات، القػػاهرة، مصػػر: َُِٓعػػادؿ محمػػد عػػادؿ. ) -ْٓ
 دار الكتاب الحديث. 

(. مػػػدخؿ إلػػػى ريػػػاض الأطفػػػاؿ، ااسػػػكندرية، مصػػػر: دار ََِٖعبيػػػر صػػػديؽ أمػػػيف. ) -ْٔ
 اايماف لمطباعة. 

ثمار دراسػة حالػة الجزاعػػر خػ ؿ الفتػػرة (. محػػددات الادخػار كالاسػػتَُِٓعػركـ شػريؼ. ) -ْٕ
، رسػػالة ماجيسػػتير، كميػػة العمػػكـ الاقتصػػادية كالتجاريػػة، جامعػػة قاصػػدل َُِّ-َُٖٗ

 مرباح كرقمة. 
 (. صعكبات التعمـ، عماف، الأردف: دار البازكرل العممية. ََِٕعصاـ جدكع. ) -ْٖ
كاادراؾ لػػػدل (. برنػػػامج تػػػدريبى فػػػى تنميػػػة الانتبػػػاا َُِٓعمػػػى محمػػػد فػػػالح الشػػػرعة. ) -ْٗ

طػػ ب المرحمػػة الأساسػػية ذكل صػػعكبات الػػتعمـ كأثػػرة عمػػى تطػػكر مف ػػكـ الػػذات كاانجػػاز 
الدراسػػى لػػدي ـ فػػى المممكػػة الأردنيػػة ال اشػػمية، رسػػالة دكتػػكراا، مع ػػد الدراسػػات التربكيػػة، 

 جامعة القاهرة. 
ركؽ لمنشػر (. نظريات التعمـ، عماف، الأردف: دار الشػََُِعماد عبد الرحيـ الزتكؿ. ) -َٓ

 كالتكزي . 
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(. برنػػػامج درامػػػى قػػػاعـ عمػػػى بعػػػض اسػػػتراتيجيات البرمجػػػة َُِْفاطمػػػة حسػػػف قابػػػؿ. ) -ُٓ
المغكيػػة العصػػبية فػػى تنميػػة مف ػػكـ إدارة الحيػػاا لػػدل طفػػؿ الركضػػة، رسػػالة دكتػػكراا، كميػػة 

 رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة. 
ى بعػػػػػػػض (. برنػػػػػػػامج لمتػػػػػػػدريب عمػػػػػػػَُِٓفاطمػػػػػػػة ناصػػػػػػػر مضػػػػػػػحى بػػػػػػػراؾ العػػػػػػػازمى. ) -ِٓ

اسػػػتراتيجيات مػػػا كراء المعرفػػػة عمػػػى الػػػتعمـ للإتقػػػاف كالتحصػػػيؿ الدراسػػػى لػػػذكل صػػػعكبات 
الػػػتعمـ مػػػف ت ميػػػذ المرحمػػػة الابتداعيػػػة بدكلػػػة الككيػػػت، رسػػػالة ماجيسػػػتير، مع ػػػد الدراسػػػات 

 التربكية، جامعة القاهرة. 
جػػدانى (. برنػػامج تػػدريبى قػػاعـ عمػػى م ػػارات الػػذكاء الك َُِٓفيصػػؿ منصػػكر الدكسػػرل. ) -ّٓ

كأثرة فى خفض بعض المشك ت السمككية لدل ت ميػذ المرحمػة الابتداعيػة ذكل صػعكبات 
 التعمـ فى دكلة الككيت، رسالة دكتكراا، مع د الدراسات التربكية، جامعة القاهرة. 

( : ع قػػػات الاتجاهػػػات الكالديػػػة ََِٕ). عيسػػػى عػػػارؼ، عكاطػػػؼ محمػػػكد كامػػػؿ عمػػػر -ْٓ
مجمػػػػة ، ( سػػػػنةُِ-َُكي للأبنػػػػاء فػػػػي مرحمػػػػة الطفكلػػػػة )الاسػػػػت  كية بػػػػالأداء الاسػػػػت  

 ر. ع أكتكب، د الدراسات العميا لمطفكلة جامعة عيف شمس دراسات الطفكلة، مع
(. تعزيز الثقافة المالية أساس لت يعة جيػؿ المسػتقبؿ تجربػة َُِٕلمياء المبيض بساط. ) -ٓٓ

لمدراسػات الماليػة  ، المع د العربػىَُِٕ-ََِٗمع د باسؿ فميحاف المالى كالاقتصادل 
 كالمصرفية، الأردف، مجمة الدراسات المالية كالمصرفية، العدد الثالث. 

(. مبادئ التربية الاقتصادية تغرس فى الأطفاؿ الرضا َُِْماجدة فتحى سميـ محمد. ) -ٔٓ
 ديسمبر. ِ ،ُِٔٗٔ، العددٖكالقناعة، الرياض، المجمد 

ميػة برنػامج إرشػادل لتنميػة م ػارات (. فاعَُِٕمحمد عبد العزيػز محمػد عبػد الػرحمف. ) -ٕٓ
التنظػػيـ الػػذاتى كأثػػرة عمػػى تحسػػيف الاسػػتمتاع بالحيػػاة لػػذكل صػػعكبات الػػتعمـ، مجمػػة كميػػة 

 ، يكليك. ُْٕالتربية، جامعة الأزهر، الجزء الأكؿ، العدد 
(. صػػعكبات الػػتعمـ فػػى المغػػة العربيػػة، عمػػاف، الأردف: ََِّمحمػػد عبػػد المطمػػب جػػاد. ) -ٖٓ

 دار الفكر. 
(. ََِّف عاشػػػػػكر. )حمػػػػػد حسػػػػػأ ،الشػػػػػحات، مجػػػػػدل محمػػػػػد سػػػػػالـالله  عػػػػػكضكد محمػػػػػ -ٗٓ

 دار الفكر. : عماف، الأردف، ج ص كالعيصعكبات التعمـ التشخه 
(. ََِٔف عاشػػػػػكر. )حمػػػػػد حسػػػػػأ ،الشػػػػػحات، مجػػػػػدل محمػػػػػد سػػػػػالـالله  عػػػػػكضكد محمػػػػػ -َٔ

 صعكبات التعمـ التشخيص كالع ج، عماف، الأردف: دار الفكر. 
(. فاعميػػػػة برنػػػػامج إرشػػػػادل اكسػػػػاب َُِِفى عبػػػػد الحمػػػػيـ.)مػػػػركة محمػػػػد أمػػػػيف مصػػػػط -ُٔ

الأطفػػاؿ كأسػػرهـ بعػػض المفػػاهيـ ااقتصػػادية فػػى مرحمػػة الطفكلػػة المبكػػرة، رسػػالة دكتػػكراا، 
 كمية البنات ل داب كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس.
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ة لطفػؿ (. الثقافػة الاسػت  كيَُُِممدكح عبدالرحيـ الجعفرل، هالة إبػراهيـ الجركانػى. ) -ِٔ
 الركضة )مدخؿ لمتربية الاقتصادية(، ااسكندرية، مصر: دار المعرفة الجامعية. 

(. آفػػػػػاؽ الاكتشػػػػػاؼ كالتعمػػػػػيـ كالرعايػػػػػة لػػػػػذكل ََِٕمنػػػػػى حسػػػػػف السػػػػػيد السػػػػػيد بػػػػػدكل. ) -ّٔ
 الاحتياجات الخاصة، القاهرة، مصر: حكرس لمطباعة كالنشر. 

يػػة بعػػض المفػػاهيـ الاقتصػػادية (. فاعميػػة برنػػامج لتنمَُِّمنػػى محمػػد عبػػدالله يكسػػؼ. ) -ْٔ
كع قت ػػػا بالم ػػػارات الحياتيػػػة لػػػدل طفػػػؿ الركضػػػة فػػػى ضػػػكء المعػػػايير القكميػػػة لريػػػػاض 

 الأطفاؿ، رسالة دكتكراا، كمية رياض الأطفاؿ، جامعه القاهرة. 
(. أثػػػػر تصػػػػميـ الكتػػػػاب االكتركنػػػػي فػػػػى الجكانػػػػب َُِٓم ػػػػا إبػػػػراهيـ عبػػػػد الله أحمػػػػد. ) -ٓٔ

ذكل صػػعكبات الػتعمـ لمحمقػة ااعداديػػة، رسػالة ماجيسػتير، مع ػػد المعرفيػة كالم اريػة لػدل 
 الدراسات التربكية، جامعة القاهرة. 

(. برنػػػامج للألعػػػاب التعميميػػػة فػػػى تنميػػػة بعػػػض َُِّم ػػػا ثابػػػت صػػػديؽ عبػػػد الحميػػػد. ) -ٔٔ
المفاهيـ الرياضية لدل الأطفاؿ المكهكبيف ذكل صعكبات التعمـ النماعية بالمممكػة العربيػة 

 ، رسالة ماجيستير، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة القاهرة. السعكدية
اعميػػة اسػػتخداـ بيعػػة الأركػػاف التعميميػػة فػػي تنميػػة (. فَُِّميرفػػت سػػيد مػػدنى شػػاذلى. ) -ٕٔ

 أكتكبر.  ٓ، ُٔالاقتصادية لدل طفؿ الركضة، مجمة الطفكلة كالتربية، عدد بعض القيـ 
قتصػػادل لمطفػػؿ، جريػػدة العػػرب (. أهميػػة تنميػػة الفكػػر الاََِٗالسػػكيؿ. )نجػػ ء أحمػػد  -ٖٔ

 نكفمبر. ُّالاقتصادية الدكلية، 
Available at: http: //www.aleqt.com/2009/11/13/article_300902.html  

دارة الأعمػػػػػػاَُِْالسػػػػػػكيؿ. )نجػػػػػػ ء أحمػػػػػػد  -ٗٔ ؿ للأطفػػػػػػاؿ، (. تعمػػػػػػـ الم ػػػػػػارات الماليػػػػػػة كا 
 ، يناير.يكركنيكز

Available at: http: //arabic.euronews.com/2014/01/24/making-money-

central-to-the-learning-experience  
، برنػػػػامج المفػػػػاهيـ كالمعػػػػام ت الاقتصػػػػادية للأطفػػػػاؿ(. َُِْالسػػػػكيؿ. )نجػػػػ ء أحمػػػػد  -َٕ

 سبتمبر. ِٕ، قناة الجزيرة، لاقتصاد كالناسا
Available at: https: //www.youtube.com/watch?v=JX3r0uDOI-

g&t=178s  
 هى كيدزينيا؟، كيدزينيا.(. ما َُِٕالسكيؿ. )نج ء أحمد  -ُٕ

Available at: http: //cairo.kidzania.com/ar-eg/about_kidzania/concept  
(. الضغكط البيعية كع قت ا بصعكبات تعمػـ المغػة اانجميزيػة لػدل َُِٓنرميف سنجر. ) -ِٕ

 رحمة التعميـ الأساسى، القاهرة، مصر: المكتب العربى لممعارؼ. الأطفاؿ فى م

 (. التربية الاقتصادية للأطفاؿ، جريدة فجر الحرية، أكتكبر. َُِٓنزار رمضاف. ) -ّٕ

http://www.aleqt.com/2009/11/13/article_300902.html
http://arabic.euronews.com/2014/01/24/making-money-central-to-the-learning-experience
http://arabic.euronews.com/2014/01/24/making-money-central-to-the-learning-experience
https://www.youtube.com/watch?v=JX3r0uDOI-g&t=178s
https://www.youtube.com/watch?v=JX3r0uDOI-g&t=178s
http://cairo.kidzania.com/ar-eg/about_kidzania/concept
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(. سػػػػيككلكجية النمػػػػك العقمػػػػى َُُِن ػػػػى محمػػػػكد الزيػػػػات، إيمػػػػاف سػػػػعيد عبػػػػد الحميػػػػد. ) -ْٕ
 كالمعرفى لمطفؿ، الجيزة، مصر: دار طيبة لمطباعة. 

(. تنمية بعض المفاهيـ الاقتصادية لدل أطفاؿ الركضػة َُِٖيفيف أحمد خميؿ عمى. )ن -ٕٓ
 ، إبريؿ. ُٖٗباستخداـ الانفكجرافيؾ، مجمة القراءة كالمعرفة، العدد 

(. أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط فػػى َُُِهػػانى فػػاركؽ عبػػد العزيػػز عطيػػة. ) -ٕٔ
رات التفكيػػر الناقػػد لػػذكل صػػعكبات الػػتعمـ تعمػػـ الرياضػػيات عمػػى التحصػػيؿ كالاتجػػاا كم ػػا

كالعػادييف بالحمقػة الأكلػى مػف التعمػيـ الأساسػى، رسػالة دكتػكراا، مع ػد الدراسػات التربكيػػة، 
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 مايك. ِ ،،ُْٖٕٔ، العدد ِٖكالاستثمار، الرياض، المجمد 
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 ( 1يهذك )
 اختببز المافىفبث المهىَت لجىٌ زافٍ

  



 
 

 

 

 

 

 (2يهذك )
 اصتبُبٌ اصتطلاع آزاء المحكًين 
 ػهً انبرَبيج الإزشب ي الممترح

  



 
 

 

 

 

 (3يهذك )
ػهى و ين المتخااين فً انتربُتالأصبترة المحكً أسمبء
طسق انتدزَش ػهً و اناذت انُفضُت والمُبهجو انُفش

 انبرَبيج الممترح نهدزاصت
  



 ظملاحقىالدراد

- ُِٓ - 

اناذت و ػهى انُفشو الأصبترة المحكًين المتخااين فً انتربُت أسمبء
 طسق انتدزَش ػهً انبرَبيج الممترح نهدزاصتو انُفضُت والمُبهج

 

 الصفة السـ ـ

كمية التربية  -يةساسبقسـ العمكـ الأأستاذ مساعد  ف مكسى/ أحمد أميأ.ـ 4
 لمطفكلة المبكرة، جامعة القاهرة.

بقسـ العمكـ النفسية، أستاذ عمـ نفس الطفؿ المساعد  د/ إيماف سعيد عبد الحميدـ.أ. 1
 كمية التربية لمطفكلة المبكرة، جامعة القاهرة.

العميد الأسبؽ لكمية الطفكلة أستاذ الصحة النفسية،  أ.د/ بطرس حافظ بطرس 3
 المبكرة، جامعة القاهرة.

ية، ساسأستاذ مناهج الطفؿ المساعد، قسـ العمكـ الأ / جيياف عبد الفتاح عزاـد.ـأ. 1
 ، جامعة القاهرة.طفاؿكمية رياض الأ

أستاذ الصحة النفسية المساعد، كمية التربية، جامعة  أ.ـ.د/ سامح أحمد سعادة 1
 .الأزهر

أستاذ أصكؿ تربية الطفؿ، كمية التربية لمطفكلة  السيد عبد القادر شريؼ  أ.د/ 7
 ة القاهرة.عالمبكرة، جام

أستاذ تربية الطفؿ، عميد كمية الطفكلة المبكرة،  أ.د/ عاطؼ عدلى فيمى 6
 جامعة القاهرة.

ية، ساسأستاذ مناهج الطفؿ المساعد، قسـ العمكـ الأ أ.د/ علا حسف  8
 مطفكلة المبكرة، جامعة القاهرة.كمية التربية ل

بقسـ العمكـ النفسية، كمية أستاذ عمـ نفس الطفؿ  محمكد الزياتد/ نيى أ. 9
 التربية لمطفكلة المبكرة، جامعة القاهرة.

أستاذ مساعد متفرغ بقسـ العمكـ التربكية، كمية التربية  أ.ـ.د/ ىدل محمكد الناشؼ 44
 لمطفكلة المبكرة، جامعة القاهرة.

 . امرتبة أبجدين  سماء* الأ
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 (4يهذك )
 انبرَبيج الممترح 

 (الباحثة)إعداد/ 
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 فيما يمي جدكؿ لتكضيح محتكل جمسات البرنامل: 
رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

أه  بكـ  ُ
 يا أصحابى
 )جماعى(

جك مف  خمؽ
الألفة بيف 
 الطفؿ

 الباحثة.ك 
 

بنياية ىذا البرنامل 
ران ديككف الطفؿ قا

 عمى أف:
يذكر الأنشطة  -ُ

التى يحب 
 ممارست ا.

يرسـ الطفؿ -ِ
أشكالان مف كحى 

 خيالة.

يشارؾ الباحثة -ّ
كأقرانه فى أداء 

 الأنشطة.

استراتيجية 
 المعب

ككر  -بالكنات
باسكت كرؽ  صغيرة

 أق ـالكاف 
 رصاص.

 دقيقة َّ

حكاية  ِ
 العممة

 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى طرؽ 
التعام ت 
المالية فى 
 الماضى

يذكر تاريخ -ُ
 ظ كر العم ت.

ينصت إلى -ِ
 أحداث القصة.

يساهـ فى ترتيب -ّ
البطاقات التى 
تكضح تاريخ 

 العم ت.

 السرد
 كالحكار

 المناقشةك 

 دقيقة ّٓ قصة مصكرة

 ما أسمى؟ ّ
 )فردل(

تزكيد الطفؿ 
بمعمكمات 
عف السم  
 المختمفة.

يسمي السمعة -ُ
 المعركضة عميه.

يختار سمعة -ِ
كيذكر اسم ا 
 كاستخدامات ا.

يشارؾ فى أداء -ّ
 النشاط.

 

العصؼ 
 -الذهنى
 الحكار

 -المناقشةك 
 المعب.

 بعض السم  مثؿ
 -برتقاؿ -)قمـ

عمبة  -عيش
 دكاء....(

 دقيقة َّ
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رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

أيف  ْ
 تجدنى؟
 )جماعى(

تعريؼ 
 الطفؿ
ف بي  بأماك

السم  
 المختمفة.

يصنؼ السم  -ُ
كالأماكف التى تباع 

 في ا.

يربط بيف السمعة -ِ
 كمكاف بيع ا.

يصغى لمباحثة -ّ
 أثناء الشرح.

 الحكار
كالمناقشة 
العصؼ 
 -الذهنى

 التصنيؼ.
 

بطاقات مصكرة 
نماذج لبعض 

 السم .
 

َّ 
 دقيقة.

 هيا نرسـ ٓ
 نمكفك 

 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
 عمى اسـ

ة شكؿ السمعك 
مامه أالتى 

 كمكاف بيع ا.

يذكر اسـ السمعة -ُ
التى تباع فى 

المكاف المكجكد 
 بالصكرة.

يرسـ السمعة -ِ
التى تباع فى 

المكاف الذل يكجد 
 أمامه فى الصكرة.

يستجيب أثناء -ّ
 تأدية النشاط.

 -الممارسة
 -التصنيؼ
حؿ 

 المشك ت.

أكراؽ مصكرة 
لمتمكيف عمي ا صكر 
 –أماكف بي  السم  

 -رصاص أق ـ
 ألكاف.
 

 دقيقة ّٓ

 البضاع  ٔ
 )جماعى(

ي حظ الطفؿ 
مراحؿ 
تصني  
 البضاع 

يذكر ك 
 سماع ا.أ

                يسمى-ُ
البضاع  المكجكدة 

 أمامه.

يبدأ فى ترتيب -ِ
مراحؿ تصني  

 البضاع  المختمفة.
يستجيب م  -ّ

الباحثة أثناء تأدية 
 النشاط.

 الحكار
 المناقشةك 

 -كتاب مصكر
 مصكرة. بطاقات

 دقيقة َّ

 خدماتى ٕ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى 

الخدمات 
التى تقدم ا 

يشرح الخدمات -ُ
التى تقدم ا ال يعات 

 المختمفة.

ينصت إلى -ِ

 الحكار
المناقشة ك 
العصؼ  –

 الذهنى.

ى الحاسب صكر عم
 الألى

 دقيقة َّ
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رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

الباحثة أثناء شرح  ليه ال يعات.
 النشاط.

يساهـ فى ذكر -ّ
أسماء ال يعات 

المكجكدة بالصكرة 
 أمامه.

لكف  ٖ
 خدماتى
 )جماعى(

ذكر الطفؿ 
لأسـ ال يعة 
التى أمامه 
 ككظيفت ا.

يذكر اسـ هيعة -ُ
الخدمات التى تكجد 
أمامه فى الصكرة 

 ككظيفت ا.

يمكف صكرة -ِ
ال يعة الخدمية التى 

 أمامه.

يتعاكف م  أقرانه -ّ
فى تمكيف الصكرة 

 التي أمام ـ.

 -الممارسة
التعمـ 

 -عاكنىالت
 الحكار

 المناقشة.ك 

لكحات عمي ا  -ألكاف
رسكمات لبعض 
ال يعات التى تقدـ 
لنا الخدمات مثؿ 

مكتب  -)المستشفى
 قسـ الشرطة -البريد

)........... 
 

 دقيقة َّ

 لعبة القرعة ٗ
 )جماعى(

يشرح الطفؿ 
مامه أما يراا 
فى 

 البطاقات.

يشرح محتكيات ُ-
البطاقة المكجكدة 

 معه.

 يربط بيف-ِ
 المعمكمات الجديدة

 السابؽ شرح ا.ك 
يشارؾ أقرانه فى -ّ

 أداء النشاط.

العصؼ 
 -الذهنى
 الحكار

 -المناقشةك 
 المعب.
 

بطاقات  -صندكؽ
صغيرة ب ا صكر 
 لبعض ال يعات.

 دقيقة َّ

هيا  َُ
نكصؼ 
 الصكرة
 )جماعى(

يذكر الطفؿ 
 أسماء

كظاعؼ ك 
ال يعات 
 .الخدمية

يذكر اسـ ال يعة -ُ
مه فى التى تكجد أما

الصكرة كالخدمات 
 .التى تقدم ا

يربط بيف -ِ
ال يعات كالخدمات 

العصؼ 
 -الذهنى
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

كتاب مصكر عف 
 بعض ال يعات

الخدمات التى ك 
 تقدم ا.
 

 دقيقة َّ



 ظملاحقىالدراد

- ُٕٓ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 التى تقدم ا.

يتفاعؿ أثناء -ّ
 تأدية النشاط.

فى أل  ُُ
هيعة 
 أعمؿ؟
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى 
 الخدمات
 كالأشخاص

لذيف يقدمكها ا
 لنا.

يشرح الخدمات -ُ
 التى تقدم ا ال يعة
المكجكدة أمامه 

 بالصكرة.

يربط بيف -ِ
الشخصية التى تكجد 

 أمامه فى الصكرة
 مكاف عمم ا.ك 

يشارؾ فى  أداء -ّ
 النشاط.

العصؼ 
 -الذهنى
 الحكار

 -المناقشةك 
 المعب.
 

 -صكر شخصيات
صكر لاماكف 

لكحة  -ال يعات
 كبرية.
 

 دقيقة َّ

 هيا نعد ُِ
 )فردل(

تكضيح 
مف كـ 
الأعداد 
 لمطفؿ.

يعد الأشياء -ُ
 المكجكدة أمامه.

يتقف العد مف -ِ
(ُ- َُ.) 
ينتبه لمباحثة  -ّ

 أثناء تأدية النشاط.

العصؼ 
 –الذهنى 
 الحكار

 -المناقشةك 
حؿ 

 المشك ت.

 -أرقاـ مف الفكـ
 -لكحة كبرية
رقاـ أبطاقات عمي ا 

 -أق ـ -مكعبات –
 كراسات.
 

 دقيقة َّ

هيا نعد  ُّ
(ِ) 

 )فردل(

تكضيح 
مف كـ 
الأعداد 
 لمطفؿ.

يذكر أسـ الرقـ -ُ
 الذل أمامه.

يتقف العد مف -ِ
(ُُ-َِ.) 

يشارؾ فى أداء -ّ
 النشاط.

العصؼ 
 –الذهنى 
 الحكار

 -المناقشةك 
حؿ 

 المشك ت.
 

 -أرقاـ مف الفكـ
 -لكحة كبرية
رقاـ أبطاقات عمي ا 

 -أق ـ -مكعبات –
 كراسات.
 

 دقيقة ّٓ

تعريؼ  قيمة النقكد ُْ
الطفؿ قيمة 
 النقكد.

يذكر اسـ العممة -ُ
 التى أمامه.

ي حظ قيمة  -ِ
العم ت المكجكدة 

الحكار 
كالمناقشة 

العصؼ  –
 الذهنى.

نماذج  -لكحة كبرية
عم ت  -لعم ت

 حقيقية.
 

 دقيقة ّٓ



 ظملاحقىالدراد

- ُٖٓ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 أمامه.
أقرانه يتعاكف م  -ّ

 أثناء أداء النشاط.

 

 قيمة النقكد ُٓ
(ِ) 

 )جماعى(

تعريؼ 
الطفؿ قيمة 
 النقكد.

يذكر اسـ العممة -ُ
 التى أمامه.

يربط بيف أشكاؿ -ِ
 العم ت كقيمت ا.

يساهـ فى أداء -ّ
 النشاط.

الحكار 
كالمناقشة 

العصؼ  –
 الذهنى.
 

نماذج  -لكحة كبرية
عم ت  -لعم ت

 حقيقية.
 

 دقيقة َّ

ميف  ُٔ
 الأكبر؟
 )فردل(

يفرؽ الطفؿ 
بيف العم ت 

 برالأك
 الأصغر.ك 

يميز بيف مف كـ -ُ
أكبر مف كأصغر 

مف بالنسبة 
 لمعم ت.

يفرؽ بيف قيمة -ِ
العممتيف المكجكدتيف 

 أمامة.
يشارؾ فى أداء -ّ

 النشاط.

حؿ 
المشك ت

 الحكار -
المناقشة ك 
العصؼ  –

 الذهنى.
 

 -نماذج لمعم ت
 -لكحة كبرية
 -صندكؽ كبير

 صندكؽ صغير.
 

 دقيقة.َّ
 

 الفكة ُٕ
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 

 النقكد.

يربط بيف -ُ
 الأشكاؿ المختمفة
لنفس قيمة العممة 

 التى أمامه.
يفرؽ بيف مف كـ -ِ

أكبر مف كأصغر 
مف كيساكل بالنسبة 

 لمعم ت.

يمتزـ بقكاعد -ّ
العمؿ أثناء أداء 

 النشاط.
 

 الحكار
 -المناقشةك 

العصؼ 
 -الذهنى
حؿ 

 المشك ت.
 

نماذج  –لكحة كبرية 
ع مة  -تلعم 
 ع مة .- 

 

 دقيقة.َْ
 



 ظملاحقىالدراد

- ُٓٗ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 جم ا ُٖ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 

 النقكد.

يسمى العممة -ُ
 التى أمامه.

يجم  عممتيف أك -ِ
 أكثر.

يشارؾ فى أداء -ّ
 النشاط.

الحكار 
كالمناقشة 

العصؼ  –
 -الذهنى
حؿ 

 المشك ت.
 

نماذج  -لكحة كبرية
ع مة  -لعم ت

 زاعد.
 

 دقيقة.َْ
 

 البنؾ ُٗ
 ماعى()ج

تعرؼ الطفؿ 
عمى 

المعام ت 
 البنكية.

يميز بيف -ُ
العم ت التى تكجد 

 معه.
يمارس خبرة -ِ

 البنؾ بنفسه.
يتعاكف م  أقرانه -ّ

فى تمثيؿ عمميات 
السحب كاايداع مف 

 البنؾ.

لعب 
 -الأدكار
التعمـ 
 التعاكنى.
 

 –نمكذج لمعم ت 
صكر  -أكراؽ -قمـ
المشاركة  طفاؿللأ

 ى.فى النشاط الدرام
 

 دقيقة َْ

 بازلات َِ
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 العم ت.

يذكر أسـ  -ُ
العممة المرسكمة 

 عمى البازؿ.

يجم  أجزاء -ِ
البازؿ المكجكد 

 أمامه.

اء يشارؾ فى أد-ّ
بصكرة  النشاط
 جيدة.

 -الممارسة
حؿ 

 المشك ت.
 

بازلات لبعض 
 .العم ت

 دقيقة.َّ
 

 كصؿ ُِ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
مف كـ  عمى

 العم ت.

 يربط بيف العممة-ُ
 ظ رها.ك 

 يمكف العممة-ِ
ظ رها بنفس ك 

 المكف.

حؿ 
 المشك ت.

 

 بطاقة مصكرة.
 

ْٓ 
 دقيقة.
 



 ظملاحقىالدراد

- َُٔ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

يساهـ فى  -ّ
تكصيؿ العممة 

 بظ رها.
 ماذا يحدث ِِ

 )جماعى(
م حظة 
الطفؿ 

 لعمميات البي 
 الشراء.ك 

يذكر الأشياء -ُ
المكجكدة فى لكحة 

 التحدث.

يراا ي حظ ما -ِ
فى لكحة التحدث 

 التى أمامه.

يشارؾ فى أداء -ّ
النشاط بصكرة 

 جيدة.

 الحكار
 -المناقشةك 

العصؼ 
 الذهنى.
 

لكحة تحدث عف 
 السكؽ.

 
 دقيقة.ْٓ

 

 أيف يكجد؟ ِّ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى عمميات 

 الشراء.ك  البي 

يذكر مكاف بي  -ُ
السم  التى تعرض 

 عميه.

يربط بيف السمعة -ِ
 .كمكاف بيع ا

يقترح أسماء -ّ
بعض السم  التى لـ 

 تعرض عميه.

 الحكار
 -المناقشةك 

العصؼ 
 الذهنى.

صكر لبعض 
 -فراخ -السم )لحمة

-حمكيات -خضار
 -مكبيؿ -أدكية

 م بس(.

 دقيقة.َّ
 

 ي  نكصؿ ِْ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى أسعار 
السم  
المكجكدة 
 أمامه.

يكضح قيمة -ُ
 السم  المادية.

يختار الثمف -ِ
ل يناسب السمعة الذ

 التى أمامه.

ينتبة جيدان أثناء -ّ
 أداء النشاط.

حؿ 
المشك ت

العصؼ  -
 الذهنى.
 

 -بطاقات مصكرة
 نماذج بعض السم .

 

 دقيقة.َّ
 

 السكؽ ِٓ
 )جماعى(

ممارسة 
الطفؿ 

 لعمميات البي 

مف كـ يشرح -ُ
السكؽ كعمميات 

البي  كالشراء التى 

 الحكار
 -المناقشةك 

لعب 

 بعض الخضركات
 –ميزاف  -كالفاك ة
م بس  –عم ت 

َْ 
 دقيقة.
 



 ظملاحقىالدراد

- ُُٔ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 تتـ فيه. الشراء.ك 
يمكف صكرة عف -ِ
 الباععيفك  سكؽال
 بضاعع ـ.ك 

يشارؾ زم عه -ّ
فى تمثيؿ عمميات 

 البي  كالشراء.

 الأدكار.
 

 لمباععيف.
 

 المتاهة ِٔ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى قيمة 
السمعة 
المكجكدة 
 أمامه.

يحؿ المتاهة -ُ
 لكى يصؿ إلى

العممة المكجكدة 
 كيشترل ب ا القمـ.

يمكف الطريؽ -ِ
الصحيح الذل يصؿ 

 إلى العممة.

يتشكؽ لأداء -ّ
 نشاط المتاهه.

 -الممارسة
حؿ 

 المشك ت.
 

 متاهة.
 

 دقيقة.ِٓ
 

شادل  ِٕ
 الأميف
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى 

أخ قيات 
 الشراء.ك  البي 

يستم  جيدان -ُ
 لأحداث القصة.

ي حظ أخ قيات -ِ
الشراء ك  لبي ا

 القصة المكجكدة فى
يقترح ن اية -ّ

أخرل لأحداث 
 القصة.

 -السرد
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

 –قصة بطاقات 
 لكحة كبرية.

 

 دقيقة.َّ
 

صح أك  ِٖ
 خطأ
 )فردل(

ذكر الطفؿ 
لأخ قيات 

 الشراء.ك  البي 

يحدد السمكؾ -ُ
 الصحيح.

يمكف المكقؼ -ِ
 الاخ قى الصحيح.

يتكق  ااجابة -ّ
 حة.الصحي

العصؼ 
-الذهنى
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

 -لكحة كبرية
بطاقات عمي ا 
مجمكعة مف 
المكاقؼ فى 

ع مة  -السكؽ
 خطأ.ك  صح

 دقيقة.َّ
 



 ظملاحقىالدراد

- ُِٔ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

أختر  ِٗ
ااجابة 
 الصحيحة
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 

 الشراء.ك  البي 

لة أيحؿ المس-ُ
 الك مية التى أمامه.

يختار العممة -ِ
الصحيحة مف بيف 

لمعركضة العم ت ا
 عميه.

يتكق  ااجابة -ّ
 الصحيحة.

العصؼ 
 –الذهنى 
حؿ 

المشك ت
 الحكار -
 المناقشة.ك 

 -نماذج لمعم ت
لكحة  -كرؽ -ألكاف

صكر  -كبرية
 كرتكنية. أشخاص

 دقيقة.َّ
 

القطرة  َّ
 الغضبانة
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
ترشيد 
 است  ؾ
 المياا.

يشرح أهمية -ُ
الماء للإنساف 

 عنات الحية.كالكا

ي حظ -ِ
استخدامات الماء 
 مف خ ؿ القصة.

يتكق  أهمية -ّ
ترشيد إست  ؾ 

 الماء. 

 -السرد
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

 دقيقة.َّ قصة مصكرة.
 

كيؼ نرشد  ُّ
استخداـ 
 الماء؟
 )فردل(

ذكر الطفؿ 
لطرؽ ترشيد 
استخداـ 
 المياا.

يصنؼ -ُ
السمككيات الخاصة 
 بترشيد ااست  ؾ.

لأداء يتشكؽ -ِ
النشاط بطريقة 

 ممتعه.

يساهـ فى تحديد -ّ
السمكؾ ااست  كى 

 الصحيح.

 –بطاقات مصكرة  الممارسة.
 الكاف. -كرؽ

َّ 
 دقيقة.

 

عاعمة  ِّ
 مرمر

 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
ترشيد 
 الطاقة.

يميز الأضرار -ُ
الناتجة عف ااهدار 
 فى استخداـ الطاقة.

ينصت لأحداث -ِ

 -السرد
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

 َّ قصة مصكرة.
 دقيقة.
 



 ظملاحقىالدراد

- ُّٔ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 القصة جيدان.

أقرانه يتعاكف م  -ّ
فى ذكر الدركس 

المستفادة مف 
 القصة.

طرؽ  ّّ
ترشيد 
 الطاقة
 )فردل(

ذكر الطفؿ 
طرؽ لترشيد 

 الطاقة.

يعدد طرؽ ترشيد -ُ
 إست  ؾ الطاقة.

ي حظ الصكرة -ِ
التى تدؿ عمى 

 ترشيد ااست  ؾ.

 يقترح نماذج-ّ
لترشيد طرؽ  ك 

 الطاقة.

 الحكار
 كالمناقشة

العصؼ  –
 الذهنى.

 دقيقة.َّ كتاب مصكر.
 

إعادة  ّْ
 التدكير
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
إعادة 
 التدكير.

يفسر مف كـ -ُ
عادة ك  إعادة التدكير ا 
 ااستخداـ.

 يصؿ بيف الشئ-ِ
 طريقة تدكيرة.ك 

يقترح أفكار -ّ
اعادة تدكير 

 الأشياء.

 الحكار
 -ةالمناقشك 

العصؼ 
 الذهنى.

 َّ كتاب مصكر.
 دقيقة.
 

 سمكتى ّٓ
 )فردل(

ممارس 
الطفؿ لمف كـ 

إعادة 
 التدكير.

يسمى الأدكات -ُ
التى استخدم ا فى 

 تنفيذ النشاط.

ينتج شك ن فنيان -ِ
بإستخداـ سى دل 

 قديـ.

يشارؾ الباحثة -ّ
فى عمؿ نمكذج 

سمكة بإستخداـ سى 

 -الممارسة
 -التشكيؿ
ـ التعم

 التعاكنى.

 -سى دل قديـ
عيكف  –كانسكف 
مسدس  -متحركة

 شم .

 دقيقة.ّٓ
 



 ظملاحقىالدراد

- ُْٔ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 دل قديـ. 
 حصالتى ّٔ

 )فردل(
استخداـ 

خامات البيعة 
لترسيخ 

مف كـ إعادة 
التدكير عند 
 الطفؿ.

يستكعب مف كـ -ُ
 ترشيد اانفاؽ.

ينتج حصالة -ِ
بإستخداـ خامات 

 البيعة.
يتعاكف م  -ّ

الباحثة فى أداء 
 النشاط.

التعمـ 
 -اكنىالتع

 التشكيؿ.
 

عمبة كرتكف  -ألكاف
استيكر  –صغيرة 
 -مقص -ممكف

 قطر.
 

 دقيقة.ّٓ
 

حصالتى  ّٕ
 لي ا كرش
 )جماعى(

تنمية مف كـ 
 اانفاؽترشيد 

 عند الطفؿ.

يفسر ال دؼ مف -ُ
 كممات الاتنية.

ينصت جيدان -ِ
 لكممات الأتنية.

يشارؾ أقرانه فى -ّ
 الغناء.

التعمـ 
-التعاكنى
 الممارسة.

 .ج جؿ –رؽ 
 

 دقيقة.َّ
 

ميف  ّٖ
 الصح؟
 )فردل(

تنمية مف كـ 
 اانفاؽترشيد 

 عند الطفؿ.

يصنؼ الصكر -ُ
التي تدؿ عمى 
 ترشيد ااست  ؾ

 التى لا تدؿ.ك 

يمكف الصكرة -ِ
التى تدؿ عمى 

 ترشيد ااست  ؾ.

يختار الع مة -ّ
المناسبة لمصكرة 
 )صح أـ خطأ(.

 الحكار
المناقشة ك 

– 
 الممارسة.

 أق ـ -ألكاف -كرؽ
 رصاص.

َّ 
 دقيقة.
 

 الم ف ّٗ
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 الم ف.
 

يذكر أسماء -ُ
الم ف التى امامه 

 فى الصكر.

ي حظ كظيفة -ِ
صاحب الم نة مف 

العصؼ 
 -الذهنى 
 الحكار

 المناقشة.ك 

عف كتاب مصكر 
 الم ف.
 

 دقيقة.َّ
 



 ظملاحقىالدراد

- ُٔٓ - 

رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

 الصكرة التى أمامه.

يساهـ فى تحديد -ّ
أدكات صاحب 

 الم نة التى أمامه.
كصؿ  َْ

أدكات 
 الم ف
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 الم ف.
 

يكضح كظيفة -ُ
صاحب الم نة التى 

 أمامه.

يمكف صاحب -ِ
أدكاته بنفس ك  الم نة
 المكف.

يختار الأدكات -ّ
التى يستخدم ا 

صاحب الم نة التى 
 أمامه.

 –الممارسة 
 التصنيؼ.
 

 بطاقات عمي ا صكر
ف لأصحاب الم 

 ألكاف -كأدكات ـ
 

َّ 
 دقيقة.

ما هك  ُْ
شيء ال

 المختمؼ
 )فردل(

ذكر الطفؿ 
لأدكات 
أصحاب 
 الم ف.
 

يحدد الأداة التى -ُ
لا تتناسب م  
التى  ةصاحب الم ن

 أمامة.

يض  داعرة حكؿ -ِ
 الأداا المختمفة.

يتشكؽ لأداء -ّ
 النشاط.

 

 الحكار
 -المناقشةك 

 الممارسة.
 

بطاقة ب ا عدة 
 .الكاف -صكر

 

 دقيقة.َّ
 

بشتغؿ  ِْ
 فيف؟
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 الم ف.

يحدد أماكف -ُ
عمؿ أصحاب 
 الم ف المختمفة.

يربط بيف -ِ
صاحب الم نة 
كمكاف العمؿ 
 الخاص به.

 الحكار
 -المناقشةك 

العصؼ 
 الذهنى.
 

صكر إلكتركنية عف 
الم ف عمى 
 الحاسكب.
 

 قة.دقيَّ
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رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

ختار ااجابات ي-ّ
 المناسبة لمنشاط.

 الاخت فات ّْ
 )فردل(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 الم ف.

يميز ااخت فات -ُ
المكجكدة بيف 
 الصكرتيف.

يمكف الصكرة -ِ
 التى أمامة.

ينتبة جيدان ايجاد -ّ
ااخت فات بيف 

 الصكرتيف.

 الحكار
 -المناقشةك 

حؿ 
 المشك ت.

بطاقتيف ب ما صكرة 
لم نة الدكتكر كلكف 

 -بين ما اخت ؼ
 كرؽ. -ألكاف

 دقيقة.َّ
 

مف اسـ  ْْ
صاحب 

الم نة التى 
 .أمامؾ
 )فردل(

ربط الطفؿ 
بيف اسـ كؿ 

 م نة
 صاحب ا.ك 

يسمى أصحاب -ُ
الم ف المكجكدة 

 أمامة.

ي حظ كظيفة -ِ
صاحب الم نة 
 المكجكد أمامة.

يتعاكف م  -ّ
الباحثة فى أداء 
 النشاط بفاعمية.

العصؼ 
 -الذهنى
 الحكار

 كالمناقشة.

 لم ف.فيديك عف ا
 

 دقيقة.َّ
 

خالى عندا  ْٓ
 سب  أكلاد
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
عمى مف كـ 
 الم ف.

يستم  إلى -ُ
كممات الأتنية 

 جيدان.

ي حظ أسماء -ِ
الم ف المكجكدة فى 

 الأتنية.

فى أقرانه يشارؾ -ّ
 الغناء.

 -الغناء
 الحكار

 المناقشة.ك 
 

 دقيقة.َّ لاب تكب.

 بكار يسأؿ ْٔ
 )جماعى(

تعرؼ الطفؿ 
مى مف كـ ع

 الم ف.

يحؿ الفزكرة -ُ
 المعركضة عميه.

يجيد حؿ -ِ

العصؼ 
 -الذهنى
حؿ 

مجسـ لشخصية 
بطاقات  -بكار

 عمي ا صكر لمم ف.

 دقيقة.َّ
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رقـ 
 النشاط

أسـ 
 النشاط

 الأىداؼ السمككية اليدؼ العاـ
الفنيات 
 المستخدمة

 الأدكات المستخدمة
زمف 
 الجمسة

الفكازير المعركضة 
 عميه.

يتشكؽ لأداء -ّ
 النشاط.

المشك ت
 الحكار-
 المناقشة.ك 

 

 ي  نمثؿ ْٕ
 )جماعى(

ممارسة 
الطفؿ لمف كـ 

 الم ف.

ات يحدد أدك -ُ
 الم نة التى يمثم ا.

يختار أحدل -ِ
 الم ف كيمثم ا.

فى أقرانه يشارؾ -ّ
 التمثيؿ.

الممارسة_ 
لعب 
-الأدكار
 الحكار

 المناقشة.ك 

 -الطبيب أدكات
-النجار أدكات

 -دكات ميكانيكىأ
 دكات مطبخ.أ

َْ 
 دقيقة.
 

س ـ يا  ْٖ
 أصحابى
 )جماعى(

مشاركة 
 أقرانهالطفؿ 

 فى المعب.

يردد كممات -ُ
 تنية.الأ

يمارس المعبة -ِ
 بنجاح.

فى أقرانه يشارؾ -ّ
 أداء النشاط.

 -المعب
 الحكار

 المناقشة.ك 

 –لابتكب  -كراسى
بعض ال دايا 

 .طفاؿللأ
 

 دقيقة.َّ
 

 
  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 (5يهذك )
 يمُبس المفبهُى الالتاب َت 

 (مني محمد عبد الله يكسؼ)إعداد/ 
  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 (6يهذك )
 يمُبس صؼىببث انتؼهى

 (عادؿ عبد الله)إعداد/ 
 
  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (7يهذك )
 انتطبُك انفؼهٍ نهبرَبيج
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  اندزاصتيهخص 

   ببنهغت انؼسبُت
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 ببنهغت انؼسبُت اندزاصتيهخص 

 : مقدمة

 الأمس فيما يتعرضكف له مف متغيرات سػريعة تحػيط أطفاؿاليكـ عف  أطفاؿيختمؼ 
تمفػػػاز كمػػػكبي ت كالتسػػػكؽ االكتركنػػػى ك  بسػػػبب تطػػػكر عػػػالـ التكنكلكجيػػػا مػػػف إنترنػػػت ،ب ػػػـ

لمكاج ػػه  طفػاؿكااع نػات التػى تعػرض فػػى كػؿ مكػاف، ممػػا يترتػب عميػه ضػػركرة إعػداد الأ
ذكل صػػػعكبات الػػػػتعمـ نظػػػرا لأن ػػػػـ  طفػػػاؿخصكصػػػػا الأك  هػػػذا العػػػالـ ذك التغيػػػػرات السػػػريعة
 الاسػتجابةالتػى تعيػؽ تقػدم ـ بشػكؿ طبيعػى فػى الدراسػة أك يكاج كف العديد مف المشػك ت 

للأنشطة العادية كالعمػؿ عمػى تنميػة الثقػة بأنفسػ ـ مػف خػ ؿ تصػميـ بعػض الأنشػطة التػى 
كيفيػػة التعامػػؿ معػػه ك  التػػى مػػف أهم ػػا المػػاؿك  ية لػػدي ـقتصػػادتعمػػؿ عمػػى تنميػػة المفػػاهيـ الا

تػػدريب ـ عمػػى كيفيػػة ك  سػػت  ؾترشػػيد الاك  معرفػػة الطفػػؿ بقيمػػة النقػػكد التػػى أمامػػه،ك  بحكمػػة
 بػػػػالم ف طفػػػػاؿتعريػػػػؼ الأك  خامػػػػات البيعػػػػة المحيطػػػػة ب ػػػػـ،ك  القديمػػػػة شػػػػياءإعػػػػادة تػػػػدكير الأ

تعػريف ـ ك  لػدي ـ، دخػارتنمية عادة الاك  أصحاب هذا الم ف، احتراـالأعماؿ كتعكدهـ عمى ك 
نمػاذج لأنشػطة تمثيميػة  عمػؿك  الأفػراد،ك  الخدمات التػى تقػدم ا لنػا ال يعػات المختمفػةك  بالسم 

عنػػد تعرضػػ ـ لمكقػػؼ حقيقػػى  طفػػاؿمػػف قمػػكب الأ الرهبػػةذلػػؾ ازالػػة ك  الشػػراءك  لمكاقػػؼ البيػػ 
مشاب ه للأنشطة التى تدرب عمي ا، كتدريب ـ عمػى أنشػطة البرنػامج لمسػاعدت ـ عمػى تنميػة 

 اطفذلػؾ لمعمػؿ عمػى الن ػكض بػالمجتم  مػف خػ ؿ بنػاء المػك ك  ية لػدي ـ،قتصػادالمفاهيـ الا
اخػراج رجػاؿ أعمػاؿ كػؼء قػادريف عمػى مكاج ػه  الممكنػةالكساعؿ ك  تعميمة بأحدث الطرؽك 

 لمدكلة. كالاجتماعي لقتصادذلؾ لمعمؿ عمى الن كض بالمستكل الاك  تحديات المستقبؿ

 : مشكمة الدراسة

 أطفػاؿأف  طفػاؿقد لاحظت الباحثة مف خ ؿ عمم ا بمجاؿ التػدريس فػى ريػاض الأ
جه الخصكص ذكل صعكبات التعمـ من ـ يحتاجكف لتنميػة بعػض المفػاهيـ عمى ك ك  الركضة

العمػؿ عمػى ك  كيفيػة التصػرؼ فيػه بحكمػةك  م ػارات التعامػؿ مػ  المػاؿ اكتسػابك  يةقتصادالا
لػدي ـ، لأف لػدي ـ صػعكبة فػى تقػدير القيمػة النقديػة  دخػارتنميػة عػادة الاك  ست  ؾترشيد الا

فػػى اانفػػاؽ، فقػػررت  كااسػػراؼعنػػد شػػراء البضػػاع  حسػػاب البػػاقى مػػف المػػاؿ ك  التػػى أمػػام ـ
العمػؿ عمػى حم ػا حتػى يكتسػب ك  الباحثة عمؿ هذا الدراسة لمتخفيػؼ مػف حػدة هػذا المشػكمة

 العمؿ عمى تنمية الثقة بأنفس ـ.ك  م ارات التعامؿ م  الماؿ طفاؿالأ
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 تتمخص مشكمة الدراسة فى التساؤؿ الاتى:

الركضػة  أطفػاؿية عمػى قتصػادة المفػاىيـ الما ىى فاعمية استخداـ برنػامل لتنميػ
 ذكل صعكبات التعمـ ؟

 : أىداؼ الدراسة

الركضػػػػة ذكل  أطفػػػػاؿية لػػػػدل قتصػػػػادإعػػػػداد برنػػػػامج قػػػػاعـ عمػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاهيـ الا -ُ
 صعكبات التعمـ.

الخػدمات، قيمػة النقػكد، ك  ية مثؿ )السػم قتصادالعمؿ عمى تنمية الكعى بالمفاهيـ الا -ِ
الركضػة  أطفػاؿالكظػاعؼ( لػدل كالأعمػاؿ ك  ، الم ػفست  ؾالا الشراء، ترشيدك  البي 

 ذكل صعكبات التعمـ مف خ ؿ تطبيؽ أنشطة البرنامج .
الركضػة  أطفػاؿية لػدل قتصػاداختبار فاعمية البرنامج القاعـ عمػى تنميػة المفػاهيـ الا -ّ

 ذكل صعكبات التعمـ.

 أىمية الدراسة

 : ] أ [ الأىمية النظرية

  يكضػح تعريفػات صػعكبات الػتعمـ ك  يساعد عمى ف ـ هػذا الفعػة،تقديـ تأصي  نظريا
ذكل صػعكبات الػتعمـ،  طفػاؿمظاهرهػا، كخصػاعص الأ ،سػباب انتشػارهاكأ كتصنيف ا

ل ػػا،  المفسػػرةالمػػداخؿ النظريػػة ك  ذكل صػػعكبات الػػتعمـ، طفػػاؿمحكػػات تشػػخيص الأ
 ساليب التربكية فى ع ج صعكبات التعمـ. الأ

 فى حدكد  – طفاؿية للأقتصاددراسة المفاهيـ الاإلى  عربيةافتقار معظـ الدراسات ال
 يةقتصػػػادحيػػػث يكجػػػد نػػػدرة فػػػى الدراسػػػات التػػػى تناكلػػػت المفػػػاهيـ الا -عمػػػـ الباحثػػػة

 ذكل صعكبات التعمـ بشكؿ خاص. طفاؿكيفيه تنميت ا لدل الأك 

 : ]ب[ الأىمية التطبيقية

 الركضػػػة ذكل  أطفػػػاؿية لػػػدل قتصػػػادتصػػػميـ برنػػػامج قػػػاعـ عمػػػى تنميػػػة المفػػػاهيـ الا
صعكبات التعمـ حيػث يتكػكف مػف مجمكعػة مػف الجمسػات التػى تضػمف عػدة أنشػطة 
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 -سػت  ؾترشػيد الا -الشػراءك  البيػ  -قيمػة النقػكد -الخػدماتك  لتنمية مفػاهيـ )السػم 
 الكظاعؼ(.ك  الأعماؿك  الم ف

  ل الركضة ذك  أطفاؿعمى  الاقتصاديةمعرفة مدل أثر تطبيؽ برنامج تنمية المفاهيـ
 صعكبات التعمـ.

  النتاعج التى تسفر عن ا الدراسة يمكف تعميم ا عمى المجتم  الأصمى لمدراسة الذل
 العينة منه. اختيارتـ 

 الػػػػدعـ النفسػػػػىإلػػػػى  تقػػػػديـ خػػػػدمات لفعػػػػة صػػػػعكبات الػػػػتعمـ حيػػػػث أن ػػػػا فػػػػى حاجػػػػة 
حػؿ مشػك ت ـ ك  تقديـ البػرامج ل ػا يسػاعد المتخصصػيف عمػى ف م ػـك  ،كالاجتماعي

 عمى الحصكؿ عمى حياا مناسبة ل ـ. طفاؿالأ كيساعد
 المقترحػات ال زمػة ك  ما يمكف التكصؿ إليه مف خػ ؿ نتػاعج الدراسػة مػف التكصػيات

البػػرامج ك  المتخصصػػيف فػػى كضػػ  الخطػػطك  المعممػػيفك  تسػػاعد عمػػى تكجيػػه الكالػػديف
الركضػػػة ذكل صػػػعكبات  أطفػػػاؿية لػػػدل قتصػػػادالتػػػى تسػػػاعد فػػػى تنميػػػة المفػػػاهيـ الا

 .التعمـ

 عينة الدراسة 

آخػركف  َُلممجمكعػة الضػابطة ك أطفػاؿ َُطفػؿ   َِتككنت عينة الدراسػة مػف  
 ٔ – ٓعمػػارهـ مػػف أذكل صػػعكبات الػػتعمـ الػػذيف تتػػراكح  طفػػاؿلممجمكعػػة التجريبيػػة مػػف الأ

 سنكات.

 أدكات الدراسة 

 عداد مني محمد عبد الله يكسؼ.إية قتصادمقياس المفاهيـ الا 
 عداد محمكد عبد الحميـ منسي.إم الاجتماعي قتصادالامستكل مقياس ال 
  عداد عادؿ عبد الله محمد.إمقياس صعكبات التعمـ 
 .مقياس المصفكفات المتتابعة لرافف 
 .البرنامج التدريبي 
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   حصائيةالإ الأساليب

مف خ ؿ البرنامج ااحصػاعي لمحاسػب  حصاعيةقامت الباحثة بإجراء المعالجات اا
كذلػؾ فػي ،كقد تـ استخداـ ااصػدار الثػاني كالعشػريف مػف البرنامج ،(SPSSالآلي )برنامج 

 إجراء المعالجات التالية:

 ،حسػػػاب الخصػػػاعص السػػػيككمترية لأدكات الدراسػػػة مػػػف خػػػ ؿ معػػػام ت الارتبػػػاط -ُ
 كمعادلة ككدر ريتشاردسكف.

لمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف  Mann – Whitneyتـ استخداـ اختبار ماف كيتني  -ِ
فراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيقػيف القبمػي كالبعػدم، حيػث درجات أ

كذلػؾ فػي  ،يعد هذا الاختبار البػديؿ ااحصػاعي ال بػارامترم لاختبػار النسػبة التاعيػة
 حالة المجمكعتيف الصغيرتيف تير المرتبطتيف.

ات لمتحقؽ مف دلالة الفركؽ بيف درج  Wilcoxonتـ استخداـ اختبار كيمكككسكف  -ّ
أفراد المجمكعة الكاحدة في تطبيقيف متتالييف، كيعد هذا الاختبار البػديؿ ااحصػاعي 

 ال بارامترم لاختبار النسبة التاعية في حالة المجمكعتيف الصغيرتيف المرتبطتيف.

 : نتائل الدراسة

ذكم  طفػػػػػاؿبػػػػػيف متكسػػػػطات رتػػػػػب درجػػػػات الأ إحصػػػػاعيةتكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة  -ُ
ياسػػيف القبمػػي كالبعػػدم بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج  التػػدريبي فػػي صػػعكبات الػػتعمـ فػػى الق

 يةقتصاداتجاا القياس البعدم لمقياس المفاهيـ الا

بػػػػػيف متكسػػػػطات رتػػػػػب درجػػػػات المجمػػػػػكعتيف  إحصػػػػاعيةتكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة   -ِ
ية كالدرجػػػة الكميػػػة فػػػػى قتصػػػادالتجريبيػػػة كالضػػػابطة فػػػى أبعػػػاد مقيػػػػاس المفػػػاهيـ الا

 مجمكعة التجريبية.القياس البعدم لصالح ال
ذكم  طفػػػاؿبػػػيف متكسػػػطات رتػػػب درجػػػات الأ إحصػػػاعيةتكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة لا  -ّ

 ية.قتصادصعكبات التعمـ فى القياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس المفاهيـ الا
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Summary 

Introduction:  

Children are different from past children due to the rapid changes 

that surrounding them especially with the development of technology 

such as internet, Television, Mobiles, electronic selling and commercials. 

These changes make a necessity to prepare those children to face this 

world with its rapid changes especially children with learning disabilities 

because they are facing many problems that hinder their achievement in 

study or their response for normal activities and maintaining their self-

confidence through designing some activities that develop economical 

concepts among them such as Money and how to use it, the value of 

money, consuming and reuse of old things and things in the environment, 

gaining information about different jobs and gaining respect for these 

different jobs, acquiring information about selling and buying situations 

to make them custom with these situations. The training of these children 

on these skills will help them in acquiring the basics of loyalty and 

educating these children with the most new ways to prepare businessmen 

who are able to face the challenges of future and make great 

achievements in the economic and social fields of the country.  

The problem: 

The researcher discovered through her work in the field of 

kindergarten and children with learning disabilities that they need to 

develop some economic concepts especially in how to deal with money 

and good consuming of money because they are facing difficulty in 

evaluating the money and calculating money in buying and selling. So the 

researcher tries to build an intervention program for developing 
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economical concepts among preschool children with learning disabilities 

and developing their self-confidence. 

The problem of the current study may be summarized in the 

following question: 

What is the efficacy of an intervention program in developing 

economical concepts among kindergarten children with learning 

disabilities? 

Aims: 

 Preparing a program that is based upon developing economical 

concepts among children with learning disabilities. 

 Developing the awareness about economical concepts among 

children with learning disabilities through the activities of the 

program. 

 Examining the efficacy of the intervention program in developing 

economical concepts among children with learning disabilities. 

Importance: 

 Presenting a literature framework about children with learning 

disabilities especially the following fields such: definitions, 

terminology, causes, characteristics, diagnosing criteria, and 

treatment strategies. 

 There is a lack in the studies that deal with economic concepts 

among children with learning disabilities- in the researcher 

knowledge- so the current study try to review the strategies used to 

develop economical concepts among children with learning 

disabilities. 
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Practical importance: 

 Designing a program that based upon developing economic 

concepts among children with learning disabilities which consisted 

of many sessions that contain activities such as money value, 

selling and buying, saving , and jobs and works. 

 Examining the efficacy of the intervention program in developing 

economical concepts among children with learning disabilities. 

 The results achieved by the current study may be generalized upon 

the whole society. 

 Presenting services for children with learning disabilities because 

they need social and psychological support which helps in finding 

solutions for their problems. 

 The recommendations and suggestions will help in guiding parents 

and specialists in building plans and programs that help in 

developing economical concepts among these children. 

Procedures: 

Sample: 

The sample of the study consisted of 20 children: 10 children in the 

experimental group and 10 children in the control group from children 

with learning disabilities that ranged between 5-6 years. 

Instruments: 

The study used economic concepts prepared by Mona Mohammed 

Youssef, SES scale prepared by Mahmoud Abdul-Halim Mansi, learning 

disabilities scale prepared by Adel Abdullah Mohammed, Raven matrices 

scale, and the intervention program prepared by the researcher. 
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Statistical techniques: 

The researcher used SPSS program for analyzing data by using the 

following techniques: 

1- Pearson correlation coefficient and Kuder- Richardson 

technique to calculate the psychometric properties of the 

instruments. 

2-  Mann – Whitney and Wilcoxon techniques to compare the 

experimental and control group and the pre and posttest of the 

experimental group. 

Results: 

1- The results showed that there are statistically significant 

differences between ranks of means of children in the pre and 

posttest of economical concepts in favor of posttest.  

2- The results showed also that there are statistically significant 

differences between ranks of means of children in the 

experimental group in the pre and posttest of economical 

concepts in favor of posttest.  

3- Also, there are no statistically significant differences between 

the means of ranks of the posttest and follow up test of 

economical concepts scale of the experimental group.   
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